edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460

Mapeando o conhecimento: um estudo bibliométrico sobre praticas tradicionais e
metodologias ativas no ensino da contabilidade

Mapping knowledge: a bibliometric study on traditional practices and active
methodologies in accounting education

Mapeo del conocimiento: un estudio bibliométrico sobre practicas tradicionales y
metodologias activas en la educacion contable

DOI: 10.54901/educa.v9-651

Thays Pereira Silval
Gilberto Crispim?
Cleuton Clenes da Silva®
Iram Leandro dos Santos*

RESUMO

Historicamente, o ensino da contabilidade consolidou-se sob uma abordagem tradicional,
alicercada na transmissdo unidirecional de conteudos e na memorizacdo de normas e
procedimentos técnicos. Desde o século XX, a formacdo contabil esteve fortemente vinculada
as demandas burocraticas e fiscais do Estado, privilegiando a reproducdo de préticas
operacionais em detrimento do desenvolvimento de pensamento critico e reflexivo. Com a
expansdo do ensino superior e a crescente complexidade dos mercados globais, emergiu a
necessidade de reconfigurar os métodos pedagdgicos, incorporando estratégias que
promovessem competéncias analiticas, comunicacionais e eéticas. Nesse contexto, as
metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABPj), surgem como alternativas eficazes ao modelo tradicional, ao
favorecer a integracdo entre teoria e pratica. Face ao exposto, 0 presente estudo objetivou
mapear 0 estagio atual das discussdes, tanto em ambito nacional quanto internacional sobre
praticas tradicionais e metodologias ativas no ensino de contabilidade. Para tanto, foi conduzida
uma analise bibliométrica fundamentada no meétodo Knowledge Development Process -
Constructivist (ProKnow-C), com uso de operadores booleanos nas bases de dados Scielo,
Google Académico, Spell, Web of Science, Scopus e Litmaps-1A, entre 2000 e 2025. Os
resultados mostram 18 estudos alinhados ao escopo proposto, destacando predominancia de
pesquisas qualitativas centradas na percepcao discente e docente quanto a eficacia da ABP e da
ABPj. Evidenciou-se significativo avanco em engajamento, retencdo de conhecimento e
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, embora persistam desafios
relacionados a formacdo pedagdgica docente, a caréncia de recursos institucionais e a
resisténcia cultural & inovacao.

Palavras-chave: estudo bibliométrico; ensino da contabilidade; metodologia de ensino da
contabilidade.
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1 INTRODUCAO

As transformac0es tecnoldgicas e sociais contemporaneas tém exigido das instituicdes
de ensino superior a adocdo de metodologias pedagogicas mais eficientes e engajadoras,
capazes de atender as demandas de formacéo de profissionais qualificados em diferentes areas
do saber. No campo da contabilidade, essa necessidade € ainda mais evidente, uma vez que a
atuacdo profissional requer ndo apenas dominio conceitual, mas também o desenvolvimento de
competéncias analiticas, praticas e de tomada de decisdo (Lobosco, 2007).

Tradicionalmente, o ensino contabil tem se estruturado em aulas expositivas e
dialogadas, centradas na memorizagéo de conteudos e na repetigdo de exercicios. Esse modelo,
embora amplamente consolidado, tem sido alvo de criticas devido as suas limitacdes em termos
de efetividade da aprendizagem e aplicabilidade pratica no contexto profissional (Diesel,
Baldez & Martins, 20217). Pesquisas apontam que estudantes encontram dificuldades em
transpor os conteudos tedricos para situacGes reais e consideram os exercicios repetitivos pouco
produtivos para a aquisi¢do de conhecimentos significativos (Silva; Leal, 2021; Moraes et al.
2019).

Em contrapartida, metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) e os estudos de caso, tém sido apresentadas como alternativas inovadoras ao modelo
tradicional. A ABP, em particular, reposiciona o estudante no centro do processo educativo, ao
propor situacdes reais que estimulam o desenvolvimento de competéncias como pensamento
critico, colaboracdo e tomada de decisdo. Estudos recentes tém buscado aplicar e avaliar a
eficacia desse método no ensino da Contabilidade, destacando seu potencial para integrar teoria
e pratica, bem como para preparar discentes de forma mais consistente para os desafios do
mercado (Medeiros; Nganga, 2021).

Apesar do reconhecimento crescente dos beneficios proporcionados pelas metodologias
ativas, sua implementacéo no ensino da Contabilidade permanece limitada quando comparada
a outras areas do conhecimento. Tal constatacdo evidencia a necessidade de ampliar a
compreensdo acerca das percepcdes de docentes e discentes sobre a eficacia dessas praticas, de
modo a subsidiar o aprimoramento pedagdgico e aproximar a formacdo académica das
exigéncias profissionais (Oliveira, 2022).

Nesse sentido, investigacBes de carater bibliométrico e de revisdo de literatura tornam-
se relevantes para mapear o estagio atual das discussdes, tanto em ambito nacional quanto
internacional sobre praticas tradicionais e metodologias ativas no ensino de contabilidade. A

analise da producao cientifica permite identificar lacunas, avancos e tendéncias sobre a adocéo
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de metodologias ativas no ensino da Contabilidade, fornecendo subsidios para préaticas

pedagdgicas mais eficazes (Jofili, 2002; Kriiger; Ensslin, 2013).

Assim, embora metodologias como a ABP demonstrem potencial significativo para
superar as limitacbes do modelo tradicional, sua aplicagédo na Contabilidade ainda se encontra
em estagio inicial (Azevedo; Araujo; Medeiros, 2017). Tal cenario reforca a necessidade de
aprofundar estudos empiricos e tedricos que consolidem a integracdo entre praticas pedagogicas
tradicionais e inovadoras, contribuindo para um ensino contabil mais critico, reflexivo e

alinhado as exigéncias contemporaneas da profissao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Métodos Inovadores no Ensino da Contabilidade

Com a evolucéo da sociedade, a demanda por analise e compreenséo em diversas areas
tornou-se constante, especialmente no campo do progresso econémico, que exige profissionais
cada vez mais qualificados. Nesse contexto, a educacao é fundamental para o desenvolvimento
pessoal e profissional do ser humano, pois promove o uso do conhecimento com reflexao,
pensamento critico e criatividade (Andere; Aradjo, 2008). Sendo, assim, é necessario a adogdo
de métodos e recursos tecnoldgicos modernos de ensino, que preparem os profissionais para 0s
mais diversos desafios.

O panorama contabil tem passado por transformacdes significativas nas ultimas
décadas, motivadas pelas demandas de um mercado de trabalho em constante desenvolvimento.
Diante desse contexto, exige-se que o profissional da contabilidade seja preciso, dindmico e
adaptavel para atender as exigéncias profissionais e sociais. Esse cenario também se reflete nos
cursos de graduacdo em Ciéncias Contébeis, nos quais gestores e professores precisam revisar
continuamente as metodologias de ensino aplicadas em sala de aula. E importante avaliar se
metodologias e tecnologias de ensino-aprendizagem acompanham o desenvolvimento exigido
pelo mercado atual de trabalho (Andere; Aradjo, 2008).

Segundo Morozini, Cambruzzi e Longo (2007), o planejamento é um processo
fundamental para o método de ensino-aprendizagem eficaz, além de destacar o
desenvolvimento de habilidades tanto em professores quanto em alunos. Sendo assim, é
essencial que o discente assuma um papel ativo nesse processo, interagindo de forma produtiva
com o professor em sala de aula. Compreender os fatores que impulsionam o desenvolvimento

dos estudantes é essencial para a qualidade do ensino (Morozini; Cambruzzi; Longo, 2007). Os
3
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docentes de Contabilidade também enfrentam a pressdo de um mercado cada vez mais exigente,

0 que reforca a necessidade de um ensino de alta qualidade e formacdo mais eficaz. Nesse
contexto, a metodologia adotada em sala de aula pelo professor exerce influéncia direta na
atengdo, no engajamento e na participacdo dos estudantes, impactando significamente no
processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Mitre et al., (2008) as metodologias ativas de aprendizagem, tem como
funcdo inserir o estudante de maneira participativa no contexto profissional futuramente,
promovendo a resolucdo de problemas e o desenvolvimento do pensamento critico durante a
formacdo académica. Segundo Berbel (2011) por meio de situagdes reais ou simuladas, 0s
alunos aplicam seus conhecimentos para aprimorar suas habilidades na solugdo de desafios
praticos.

Para Jofili (2002), ao aplicar métodos inovadores de ensino-aprendizagem o professor
deve estimular os alunos a analisarem e questionarem seus préprios conceitos, adotarem
diversas abordagens e confrontarem suas ideias com os fundamentos tedricos apresentados.

Em sintese, a implementacdo dessas metodologias requer do professor uma postura
investigativa, capaz de identificar os desafios e propor aces académicas eficientes (Diesel et
al., 2017). Além disso, na abordagem investigativa, o professor deve estar aberto para as
contribui¢cbes dos alunos, contextualizar as demandas de aprendizagem e reconstruir 0s

problemas educacionais sob novas perspectivas.

2.2 Metodologias Ativas no Ensino Superior sobre Aprendizagem Tradicional

O método tradicional de ensino é caracterizado por uma metodologia de ensino
centralizado na figura do professor, que assume o papel de sujeito ativo, enquanto o aluno é
colocado como sujeito passivo no processo de aprendizagem. Essa metodologia é focada na
memorizacdo e repeticdo de contetdo, seguindo o modelo que Paulo Freire denominou como
“educacdo bancaria”. No modelo tradicional de ensino, o professor assume a responsabilidade
pela conducdo do processo educativo e pela apresentagdo do conteddo, utilizando
predominantemente, aulas expositivas, exercicios e provas como estratégias de transmissao do
conhecimento (Kruger; Ensslin, 2013).

Nessa metodologia, o docente é considerado o detentor do conhecimento, cabendo a ele
0 dever de repassar a informacéo e sua compreensao sobre o conteudo lecionado. Aos alunos,
por sua vez, espera-se que memorizem e repitam aquilo que foi ensinado. Dessa forma, no

modelo tradicional de aprendizagem, a principal missdo dos discentes é assimilar os
4
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conhecimentos transmitidos pelo professor, sem que haja, necessariamente, espaco para

questionamentos aprofundados sobre a origem desse conhecimento (Kriger; Ensslin, 2013).

Segundo Paulo Freire, a chamada “educagdo bancaria", termo cunhado para criticar a
abordagem tradicional de ensino, esta alinhada & concepcdo da metodologia tradicional de
aprendizagem. Para o autor, esse método representa uma pratica opressora, na qual os
professores, vistos como detentores do conhecimento, apenas depositam seus ensinamentos nos
alunos que sdo considerados “recipientes vazios”, cujo papel € apenas memorizar e replicar
aquilo que foi transmitido. Assim, no conceito de educacdo bancéria, a preocupacdo esta
centrada na transmissao do conhecimento e ndo na sua real compreensdo. Sendo assim, educa-
se para a passividade, e ndo para a formacgéo de cidaddos criticos (Freire, 1978).

Uma das vantagens do ensino tradicional € o maior controle que professor exerce sobre
0 processo de ensino, como o proprietario do conhecimento. No entanto, esse modelo também
apresenta desvantagens significativas. Entre elas, destaca-se a dificuldade do professor em
demonstrar a aplicagdo pratica do conhecimento tedrico para contextos reais de mercado de
trabalho. Consequentemente, prejudica a compreensédo dos alunos, ou seja, eles ndo conseguem
desenvolver habilidades como autonomia intelectual. Dessa forma, os alunos tendem a apenas
assimilar o conteudo transmitido, sem desenvolver um pensamento critico (Freire, 1978).

Em sintese, o artigo de Kriger e Ensslin (2013), apresentou resultados que evidenciam
uma maior receptividade, por parte dos alunos, ao método tradicional, caracterizado por aulas
expositivas e pela realizacdo de exercicios conduzidos pelos professores. Os estudantes
demonstram uma postura mais passiva no processo de ensino-aprendizagem, preferindo o
método em que o professor transmite o conteudo de forma estruturada, sem exigéncias de
pesquisa adicionais. Além disso, a maioria dos alunos considera que a utilizagao exclusiva das
metodologias tradicionais (como o uso de apostila, apresentacao, explicacdo em sala de aula,
realizacdo e correcdo de exercicios) € suficiente para adquirir conhecimento referente a
disciplina.

2.3 Metodologia Ativas no Ensino Superior sobre Aprendizagem Baseada em Projeto e

em Problemas

Segundo Azevedo, Araujo e Medeiros (2017), a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABPj) constitui uma metodologia ativa que visa engajar os estudantes em atividades praticas
e contextualizadas, alinhadas as exigéncias do mercado de trabalho. Esse método promove a

resolucdo de desafios concretos e o desenvolvimento de competéncias essenciais a atuacdo
5
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profissional, destacando-se pela centralidade do estudante no processo de aprendizagem.
Diferentemente do ensino tradicional, no qual o professor é a principal fonte de transmisséo de
conhecimento, a ABPj posiciona o discente como agente responsavel pela construcao de seu
proprio percurso formativo. Em perspectiva andloga, a ABP valoriza a participagdo ativa do
estudante, estimulando-o a desenvolver habilidades de investigacdo, analise, tomada de decisdo
e sistematizacdo de informacdes, em uma abordagem pedagdgica mais flexivel e centrada no
aprendiz (Moraes et al., 2019; Diesel; Baldez; Martins, 2017).

Embora compartilhem fundamentos epistemoldgicos comuns, a ABP e a ABPj
apresentam diferencas estruturais e operacionais. Ambas sdo metodologias ativas centradas no
estudante, mas divergem quanto ao foco e a aplicagdo pratica. A ABP mobiliza situacdes-
problema delimitadas, com vistas a estimular a investigacdo, a analise critica e a proposicao de
solugdes. A ABPj, por sua vez, envolve projetos de maior duracdo, inspirados em contextos
reais de prética profissional, demandando maior tempo, complexidade e integracdo
interdisciplinar (Andere; Araujo, 2008; Morozini; Cambruzzi; Longo, 2007). Em termos
formativos, a primeira prioriza a resolucdo de problemas especificos, enquanto a segunda
privilegia a materializacéo de produtos ou solucdes aplicaveis ao mercado de trabalho (Oliveira
et al., 2022; Silva; Leal, 2021).

Ambas as metodologias favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
atitudinais e procedimentais, como autonomia, pensamento critico, capacidade de decisdo e
trabalho colaborativo. A ABP fundamenta-se na perspectiva construtivista de Piaget (1967),
segundo a qual a aprendizagem ocorre de forma ativa, mediada pela interacdo com o ambiente
e pela construcdo de significados em contextos reais. Ja na ABPj, os estudantes assumem papel
de protagonistas do processo formativo, ao organizar, investigar, refletir, validar solugdes e
tomar decisdes, produzindo conhecimento de maneira colaborativa e aplicada (Diesel et al.,
2017).

A implementacdo da ABP, conforme Prado (2011), envolve trés etapas fundamentais:
(i) planejamento - caracterizado pela definicdo do problema, formulagdo de hipdteses,
delineamento de etapas, organizacdo de equipes, atribuicdo de tarefas, escolha de recursos,
elaboracdo de cronogramas e selecdo de estratégias pedagdgicas; (ii) desenvolvimento -
contemplando pesquisa te6rica e empirica, aplicacdo de técnicas investigativas e
implementacdo de estratégias para a resolugdo do problema; e (iii) sistematizacdo ou sintese -
etapa dedicada a apresentacdo dos resultados, validagdo das hipdteses e desenvolvimento da
capacidade de sintese, culminando na producdo de relatdrios cientificos e em sua socializacéo.

Nessa dinamica, o professor exerce o papel de mediador e tutor avaliador, orientando o percurso
6
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investigativo sem oferecer respostas prontas, estimulando, assim, a autonomia intelectual e a

satisfacdo pela descoberta (Andere; Araujo, 2008; Morozini; Cambruzzi; Longo, 2007).

Os resultados empiricos da investigacdo conduzida por Azevedo et al. (2017), sobre a
aplicacdo da ABP na disciplina de “or¢amento empresarial” evidenciaram a assimilag@o
significativa de conhecimentos, habilidades e atitudes pelos discentes. Entre os conhecimentos,
destacaram-se aqueles relacionados a contabilidade societaria, contabilidade gerencial e
financas.

No ambito das habilidades, ressaltaram-se a capacidade de planejamento, o trabalho em
equipe e a visdo sistémica. No campo das atitudes, verificaram-se o comprometimento, a
proatividade e o respeito pela diversidade de opinides. A maioria dos estudantes reconheceu a
relevancia da metodologia, por considerar que ela potencializa o raciocinio critico e criativo,
além de favorecer a aprendizagem significativa e duradoura (Oliveira et al., 2022). Nesse
sentido, a ABP confirma-se como uma metodologia inovadora e eficaz no ensino da
contabilidade, com potencial de ampliar as competéncias necessarias ao futuro exercicio
profissional. A analise comparativa entre o ensino tradicional, a ABP e a ABPj, sintetizada no
Quadro 1, reforca a pertinéncia dessas metodologias ao correlacionar caracteristicas, exigéncias
e resultados formativos associados a cada abordagem.

Quadro 1. Comparagdo dos métodos de ensino Tradicional vs Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP /
PBL) vs Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj / PjBL).

Dimenséo Ensino Tradicional Aprendizagem Baseada em Aprendizagem Baseada em
(Aula Expositiva) Problemas (ABP / PBL) Projetos (ABPj / PjBL)
Enfoque Professor-centred; Student-centred; inicia em Student-centred; organiza o
pedagdgico. transmissdo direta de um problema aberto que curriculo em torno de um
Mizukami contetido; foco em mobiliza investigagdo e projeto com produto
(1986); memorizagdo e | construcdo do entregavel real; integra varias
Ausubel organizacdo sequencial conhecimento; foco em disciplinas; foco em
(2003). do conteldo. habilidades de resolucéo. competéncias e producao.
Forcas (o que Eficiente para cobertura Desenvolve  pensamento = Aumenta engajamento,
favorece de grande volume de @ critico, raciocinio = criatividade, trabalho
Savery (2006). = conteddo;  facil  de clinico/técnico e habilidade = colaborativo e integracéo
padronizar  avaliagbes de resolugdo; bom em  curricular; produz evidéncias
objetivas; baixo custo de = contextos de saude / tangiveis de aprendizagem
implementacéo. engenharias; estimula = (protétipos, relatérios,

Fraquezas  /

Favorece aprendizagem

aprendizagem ativa.
Requer infraestrutura para

campanhas).
Exige planejamento extenso,

riscos de baixo nivel = recursos e tempo; avaliacdo auténtica e tempo
Blumenfeld et (memoéria) se usada implementagdo pobre pode curricular; sem scaffolding,
al., (1991). exclusivamente; menor levar a aprendizagem alunos podem nédo
desenvolvimento de superficial; desenvolver conceitos
competéncias heterogeneidade das basicos; demanda formacdo
socioemocionais e do préaticas dificulta avaliagdo docente robusta.
século XXI. comparativa.
Instrumentos Provas escritas objetivas = Estudos e praticas usam: Rubricas para  produtos
de avaliagdo (mdltiplaescolha), testes = rubricas analiticas para (qualidade do  produto,
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comumente dissertativos, trabalhos = resolucdo de problemas, aplicacio de conceitos),
usados. Dochy individuais relatérios reflexivos, = portfolios, autoavaliacdo,
et al., (2003); padronizados. avaliacdes por observagdo, avaliacdo por pares,
Bender 2012). portfélios e testes praticos. = apresentacdes publicas,
diarios de bordo,
instrumentos
processuais/formativos.
Exigéncias de Sala de aula, material Professores preparados Espaco para trabalho
implementacdo = didatico, professor = para mediagdo; materiais colaborativo; tempo
(recursos). preparado para de apoio; tempo para estendido; acesso a recursos
Barrows exposicao. discussao; tutorias; = (tecnologia, materiais);
(1996); Larmer integracao curricular. coordenacdo interdisciplinar;
e apoio institucional.
Mergendoller,
(2010).
Alinhamento Permite cobertura de Alinha-se bem com a Altamente compativel com a
com a BNCC. contetdos exigidos, mas énfase em competéncias BNCC, pois possibilita
Brasil (2018); pode deixar a formacdo investigativas e resolucdo desenvolvimento de
Moran (2018). por competéncias a pratica de  problemas competéncias gerais
desejar se isolado. prevista na BNCC (investigacdo, comunicacéo,
(competéncias gerais). argumentagdo, trabalho em

Requer registro explicito
das competéncias e
habilidades trabalhadas.

equipe). Necessita
documentacdo (matrizes de
competéncia) para
demonstrar atingimento das
habilidades BNCC.

Formac&o Capacitacdo em  Formacdo para tutoria, Formagdo em design de
docente conteldo e didatica elaboragdo de problemas projetos,

necessaria. expositiva;  avaliagdo auténticos, conducdo de interdisciplinaridade,
Barrows pode ser aplicada sem grupos e avaliacdo avaliacdo auténtica (rubricas,
(1996); Larmer mudangas profundas. formativa; portfolios), gestdo de sala e
e Mergendoller desenvolvimento de mediagdo de  dindmicas
(2010). rubricas e feedback eficaz. = colaborativas.

Impacto na Bom para memorizacdo Evidéncias Metanalises e  revisGes
aprendizagem e desempenho em testes internacionais/Brasil relatam ganhos em
(evidéncia). objetivos; eficacia em mostram  ganhos  em engajamento, criatividade e
Strobel e Van contextos com recursos = resolucdo de problemas e desempenho conceitual
Barneveld limitados. retencdo aplicada; quando bem implementado;
(2009); resultados em  testes alta heterogeneidade exige
Condliffe, padronizados variam com a = atencdo a moderadores.
(2017). qualidade da

implementacéo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Ainda com base no Quadro 1, a analise comparativa entre 0os métodos de ensino
tradicional, ABP e a ABPj permite identificar distin¢bes significativas quanto a estrutura
pedagdgica, aos papéis assumidos por professores e estudantes e aos resultados de
aprendizagem. O modelo tradicional caracteriza-se pela centralidade do docente como
transmissor de contetdos, pelo predominio da memorizacao e pela passividade do estudante, o
que, embora favoreca a sistematizacdo de conceitos, limita o desenvolvimento de habilidades

criticas e criativas.
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Em contraste, a ABP estrutura-se a partir da apresentacdo de problemas reais ou

simulados, que demandam do estudante a investigacao, a formulacdo de hipdteses, a analise de
alternativas e a tomada de decisfes. Nesse processo, 0 docente atua como facilitador e
orientador, estimulando a autonomia e a construcao ativa do conhecimento.

J& a ABPj, por sua vez, amplia esse escopo ao organizar o processo de aprendizagem
em torno de projetos de maior duragdo, usualmente vinculados a demandas do mercado ou a
contextos profissionais concretos. Nessa metodologia, o produto final assume carater aplicado
e interdisciplinar, integrando multiplas areas de conhecimento e exigindo competéncias como
planejamento, trabalho colaborativo, gestdo de tempo e viséo sistémica.

Dessa forma, enquanto o ensino tradicional privilegia a transmissdo unidirecional de
saberes, a ABP enfatiza a resolugdo de problemas especificos como estratégia formativa, e a
ABPj promove a construcdo de projetos complexos que simulam situacdes reais de pratica
profissional. As duas metodologias ativas, embora distintas em enfoque e extensdo, convergem
na valorizacdo do protagonismo discente e no estimulo ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e atitudinais, constituindo alternativas pedagogicas mais dindmicas e
eficazes do que o modelo tradicional para a formacdo em contabilidade e em outras areas do

conhecimento.

2.4 Estudos Similares

A literatura sobre metodologias ativas no ensino de Contabilidade tem evidenciado a
relevancia da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj) como alternativa ao ensino
tradicional. Estudos como os de Silva e Leal (2021) e Oliveira et al. (2022) apontam que a ABPj
promove uma ruptura com a centralidade do professor como transmissor de conteddo,
reposicionando-o como orientador do processo formativo. Essa abordagem possibilita o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e profissionais, uma vez que os discentes
se engajam em situagdes praticas que simulam contextos reais, favorecendo a aprendizagem
colaborativa e interdisciplinar.

Os resultados relatados nas pesquisas indicam beneficios expressivos da ABPj, como a
integracdo entre teoria e pratica, maior engajamento discente, estimulo a criatividade e ao
raciocinio critico, além de flexibilidade de aplicacdo em modalidades presenciais e remotas
(Silva; Leal, 2021; Oliveira et al., 2022). Essa capacidade de adaptacdo contribui para a
formacéo de profissionais mais preparados para enfrentar cenarios de complexidade crescente,

ao mesmo tempo em que reforca a relevancia da interdisciplinaridade na formacao contabil.
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Todavia, os estudos tambem evidenciam limitacfes estruturais e pedagogicas. A

aplicacdo da ABPj demanda tempo, planejamento rigoroso e recursos adequados, o0 que pode
dificultar sua implementacdo plena. Entre os desafios mais recorrentes destacam-se a
resisténcia de parte dos discentes & aprendizagem colaborativa, a dificuldade de adaptagdo ao
ensino remoto, principalmente no que tange a comunicagdo e ao acesso a materiais, e a
fragilidade no acompanhamento e avaliacdo individual dos alunos (Silva; Leal, 2021; Oliveira
et al., 2022). Além disso, muitos projetos elaborados ndo encontram continuidade pratica apos
sua apresentacao, reduzindo o impacto potencial dessa metodologia.

No ambito das demais pesquisas analisadas, evidencia-se um movimento mais amplo
de guestionamento das préaticas tradicionais no ensino contabil. Estudos como os de Andere e
Araujo (2008) e Morozini, Cambruzzi e Longo (2007) ressaltam a centralidade da formacao
pedagdgica docente e da participacdo ativa discente no fortalecimento do processo de ensino-
aprendizagem. J& trabalhos como os de Lobosco (2007) e Medeiros e Nganga (2021) apontam
para as fragilidades na formacdo dos professores no uso de metodologias ativas, destacando
gue, em muitos casos, 0 conhecimento sobre essas praticas surge apenas durante o exercicio da
docéncia.

Por fim, contribui¢cdes como as de Diesel, Baldez e Martins (2017) e Moraes et al.
(2019) reforcam que a incorporagdo de metodologias ativas deve ser compreendida como uma
mudanca paradigmatica, e ndo apenas como inovagdo instrumental. Tal mudanca exige uma
ressignificacdo das interacdes em sala de aula, centradas no protagonismo discente e na
mediacao critica do docente. Entretanto, observa-se que a aplicacdo pratica dessas metodologias
ainda € restrita e dependente da motivagédo e preparo dos professores. Assim, a consolidacdo de
praticas pedagogicas inovadoras no ensino contabil requer uma transformacéo cultural no corpo
docente, aliada a valorizacdo da formacdo didatica e ao fortalecimento de estratégias ativas
como eixo estruturante do processo formativo.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo objetiva mapear o estagio atual das discussdes, tanto em ambito nacional
quanto internacional sobre préticas tradicionais e metodologias ativas no ensino de

contabilidade. E para isso coletou os dados por meio de busca de palavras chaves, tais como,

2 G 9 ¢

“metodologias ativas”, “aprendizagem baseada em problemas (ABP / PBL)”, “aprendizagem

baseada em projetos (ABPj / PjBL)”, “ensino tradicional”, “praticas pedagdgicas”, “inovacao
no ensino”, “educacdo contabil”, “bibliometria produgdo cientifica em contabilidade”,

10
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“accounting education”,

bh 13 bh 13

active learning methodologies”, “problem-based learning (PBL)”,

“project-based learning (PjBL)”, “traditional teaching”, “pedagogical practices”, “teaching

99 ¢

innovation”, “accounting teaching methods”, “bibliometric analysis”, “scientific production in
accounting”, com auxilio dos operadores boleanos (e, ou, ndo, and, or, not) e pelo método
Knowledge Development Process — Constructivist (ProKnow-C), proposto por Ensslin, Ensslin
e Pacheco (2012), nos bancos de dados Scielo, Google académico, Spell, Web of Science,
Scopus e Litmaps-I1A, no periodo de 2000 a 2025.

Vale salientar que o método Proknow-C compreende 4 etapas: (i) alinhamento com base
no titulo do estudo; (ii) alinhamento com base no titulo e resumo do estudo; (iii) alinhamento
com base no titulo, resumo, metodologia, resultado e conclusdo; (iv) selegdo das pesquisas
totalmente alinhadas com o estudo, o estado da arte - amostra do estudo proposto (ver Figura

1).

Figura 1. Método coleta de dados — Proknow-C

Bibliografia Mais gestacados:
/ < "] - Adtigos
v Autores
/ \ v Periddicos
¥ Palavras-chaves
Selegao portifélio Obijetivos
bibliografico D dag‘esqmsa

deseja conhecer do assunio do estudo conhece estado
0 estado da arte da arte do tema
dotema.

Pesquisador @ 1 PortiBlio bibliografico Pesmlsador

Analise sistémica ﬁ

7 N
C ontedidos:
A ~ - Fronteirg do conhecimento

v Passiveis de melhona

Fonte: Fonte: Crispim, et al. (2021, p.113).

A amostra da pesquisa, compreendeu 18 artigos, distribuidos conforme Tabela 1.
Quanto ao método de analise, foi aplicado analise documental, conforme Bardin (2016) e

nuvem de palavras.

Tabela 1. Amostra de pesquisa com aplicacdo método Proknow-C

Base de dados Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4
Google académico 32 9 1 1
Scielo Brasil 27 6 1 1

Spell 15 7 4 4

Web of Science 30 9 4 4
Litmaps IA 18 6 5 5
SciSpace 1A 12 3 3 3

Total 134 40 18 18

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

11
Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados constantes da Tabela 2, evidenciam as discussoes literarias sobre as

praticas tradicionais e metodologias ativas no ensino de contabilidade em ambito nacional.

Tabela 2. Amostra pesquisas nacionais

Autor(es)/Ano | Obijetivo Método Resultado Contribuicdo
Avelar et al. | Verificar o impacto de um | Estudo Observou melhoria na | Apresentou jogos sérios como
(2025) jogo baseado em IA no | experimental com | compreensdo de conceitos | ferramenta inovadora no ensino
ensino de contabilidade grupo controle contabeis complexos de contabilidade
Silva et al. | Identificar atributos de | Pesquisa qualitativa | Identificou competéncias | Contribuiu para a formacdo de
(2025) aprendizagem essenciais | com entrevistas comportamentais e técnicas | lideres contabeis alinhados as
para a formacéo de lideres essenciais demandas contemporaneas
contabeis
Pereira et al. | Analisar a aplicacdo da | Pesquisa Identificou aumento no | Demonstrou a eficacia da ABP
(2024) ABP em cursos | quantitativa  com | engajamento e desempenho | em cursos introdutérios de
introdutorios de | questionérios dos alunos contabilidade
contabilidade
Oliveira et | Analisar a percepcdo dos | Aplicacdo de | Os autores destacaram que | Comprovacdo  empirica  de
al., (2022). discentes sobre | questionarios. 0 ensino remoto, funcionou | eficaicia do PBL. Feedback
Aprendizagem Baseada como um facilitador, | direto  dos  discentes e
em Projetos  (ABPj) sobretudo,  diante  da | observacéo participante.
durante o ensino remoto flexibilidade de dialogo e | Reconhecimento de
pelo facil acesso a | necessidades de ajustes
informacéo. metodolégicos.
Medeiros e | Mapear publicacBes | Revisdo sistematica | Identificou predominéncia | Forneceu panorama das
Nganga nacionais sobre ABP no | de literatura de estudos qualitativos e | pesquisas sobre ABP na
(2021) ensino de contabilidade foco na percepcdo discente | contabilidade
Silva e Leal, | Verificar como a ABPj | Estudo de caso | O ABPj promoveu ganhos | Fornece evidéncias praticas
(2021). possibilita um | discentes de pos- | significativos no | sobre como a ABPj funciona no
aprendizado com base na | graduagéo desenvolvimento de | contexto de pos-graduacdo em
investigacdo e problemas competéncias profissionais | contabilidade, com identificagcdo
reais. e interpessoais entre os | clara de vantagens e
alunos. desvantagens.
Moreira Identificar contribui¢des | Estudo de caso | Observou melhoria no | Demonstrou a aplicabilidade da
(2020) da ABP na disciplina de | qualitativo desempenho e engajamento | ABP em disciplinas especificas
Controladoria dos alunos
Empresarial
Sales Filho et | Analisar a percepcdo de | Estudo de caso | Perceberam a ABPj como | Evidenciou a eficicia da ABPj
al. (2019) mestrandos ~ sobre  a | qualitativo com | eficaz para 0 | no ensino de contabilidade
aplicacdo da ABPj entrevistas desenvolvimento de
competéncias praticas
Moraes et al., | Demonstrar a aplicagdo | abordagem Desenvolve  habilidades | Maior eficacia da ABP na
(2019). pratica da metodologia | qualitativa e | técnicas e cognitivas, como | promo¢do de aprendizagem
ABP no desenvolvimento | exploratdria, com | resolucdo de problemas, | ativa e contextualizada;
de um projeto | énfase na | trabalho em equipe e | Integra  conhecimentos  de
interdisciplinar. metodologia da | comunicagdo, com maior | diferentes disciplinas,
ABP. engajamento e motivacdo. | evidenciando a

interdisciplinaridade no ensino
técnico

Azevedo et al.
(2017)

Identificar
conhecimentos,
habilidades e atitudes

desenvolvidas por meio
da ABP

Estudo qualitativo
com analise de
contetdo

Observou desenvolvimento
de competéncias técnicas e
comportamentais

Contribuiu para a compreensdo
dos impactos da ABP no ensino
de contabilidade
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Diesel et al., | Analisar criticamente as | Revisdo Transformacao do papel do | Fornece subsidios tedricos para

(2017). metodologias ativas, | bibliogréafica aluno. Mudanca no papel | a implementacdo de préaticas
destacando seus do professor. | pedagdgicas mais dindmicas.
principios, aplicacbes e Desenvolvimento de | Estimula a reflexdo sobre o
desafios no processo de habilidades criticas. papel do professor e do aluno no
ensino-aprendizagem processo de ensino-

aprendizagem.
Soares et al. | Discutir a viabilidade da | Reviséo tedrica Apontou desafios e | Ofereceu insights para a adogao
(2017) ABP no ensino de beneficios da | da ABP no contexto contabil

contabilidade

implementacdo da ABP

Morozini et | Identificar e analisar os | Revisao Diversidade de fatores. | Ampliar a compreensdo. Propde

al., (2007). fatores que influenciam o | bibliografica Inter-relacdo dos fatores. | uma  abordagem integrada.
processo de  ensino- Necessidade de abordagem | Subsidiar politicas educacionais.
aprendizagem integrada.

Lima (2003) Comparar aprendizagem | Estudo Identificou que a | Destacou a importancia de

cooperativa e individual
no ensino de
contabilidade

experimental
grupos controle

com

aprendizagem cooperativa
favoreceu melhor
desempenho

métodos colaborativos no ensino
de contabilidade

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Ainda referente aos estudos analisados, destaca-se o estudo de Silva e Leal (2021) que
verificou como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj) possibilita um aprendizado com
base na investigacdo e problemas reais. A pratica demonstrou ser eficaz pois auxilia o
desenvolvimento da autonomia dos discentes, necessaria para resolucdo de problemas. O estudo
contribuiu para evidenciar a percepcdo dos discentes de modo favoravel em relagdo a uma
disciplina do curso de pds-graduacdo em Ciéncias Contabeis, reforcando a relevancia da
metodologia ativa.

O ponto forte do estudo estd na organizacdo e no panorama abrangente da literatura
existente. Entretanto, limita-se pela pouca exploragcdo de resultados empiricos e pelo foco
restrito a percepc¢do discente. Sugere-se, como melhoria, complementar a revisdo com estudos
empiricos comparativos, considerando os impactos em desempenho e habilidades praticas.

O estudo de Awvelar et al. (2025), investigou a aplicacdo de jogos sérios no
desenvolvimento de competéncias contabeis a luz da teoria da aprendizagem transformadora.
A pesquisa se destaca por conectar praticas ludicas a mudancas profundas na percepc¢éo e na
compreensdo dos alunos sobre a contabilidade, promovendo um engajamento ativo e critico.
Entre seus pontos fortes, destaca-se a inovacdo metodoldgica e a capacidade de integrar teoria
e pratica de forma significativa. No entanto, uma limitacdo é a falta de evidéncias sobre a
sustentabilidade dos efeitos da aprendizagem transformadora em longo prazo. Sugere-se
ampliar a amostra e incluir avaliagbes longitudinais para verificar a consolidacdo das
competéncias desenvolvidas.

Silva et al. (2025), por meio de relato de experiéncia sobre aprendizagem baseada em

problemas (PBL) demonstra como essa metodologia centrada no aluno pode aprimorar o ensino
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contabil. O estudo evidencia que o PBL favorece a aplicagdo pratica de conceitos, 0

desenvolvimento de habilidades de trabalho em equipe, comunicacdo e tomada de decisao.
Entre os pontos fortes esta a implementacdo efetiva da metodologia e a descri¢do detalhada da
experiéncia pedagogica. Contudo, a pesquisa apresenta limitacGes quanto a generalizacdo dos
resultados, pois se baseia em uma turma ou contexto especifico. Recomenda-se replicar a
experiéncia em diferentes instituicdes e contextos para reforcar a validade dos achados.

Pereira et al. (2024), abordam que a gamificacdo aplicada a educagéo contabil com uso
de jogos sérios, mostrando como elementos Iudicos e competitivos aumentam o engajamento
dos alunos e facilitam a assimilagdo de conteddos complexos. Seu ponto forte € a énfase na
motivacdo e na aprendizagem significativa, evidenciando o potencial da gamificagdo como
recurso pedagogico. Entre as limitacdes, destaca-se a auséncia de comparacdes com métodos
tradicionais para mensurar o ganho de aprendizagem de forma quantitativa. Sugere-se
complementar o estudo com anélises comparativas e medicGes de desempenho académico para
fortalecer suas conclusoes.

O estudo de Oliveira, Oliveira, Araujo e Lima (2022) teve como objetivo analisar a
percepcao dos discentes sobre Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj) durante o ensino
remoto. Essa metodologia favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades por meio
de competéncias e habilidades por meio de questionamentos complexos acerca da realidade. Os
autores destacaram gue o ensino remoto, funcionou como um facilitador, sobretudo, diante da
flexibilidade de dialogo e pelo facil acesso a informacao.

Medeiros e Nganga (2021), por sua vez, realizaram a revisdo sistematica, fornecendo
um panorama abrangente sobre ABP no ensino nacional de contabilidade, evidenciando
predominancia de estudos qualitativos e foco em percepcédo discente. Uma limitagdo € a pouca
exploracdo de resultados empiricos e mensuraveis. A pesquisa contribui significativamente ao
organizar e consolidar a producdo académica, servindo como referéncia para futuras
investigacOes mais robustas. O estudo ainda aponta que muitos docentes ainda ndo estdo
preparados para aplicar metodologias ativas, como ABP, devido a falta de preparagédo
pedagdgica adequada. Nesse sentido, os autores destacam a importancia do conhecimento em
ABP e sugerem, para pesquisas futuras, a investigacao dos elementos pedagdgicos essenciais a
formacéo de professores aptos a implementar metodologias ativas.

Ainda referente aos estudos analisados, destaca-se o estudo de Silva e Leal (2021) que
verificou como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj) possibilita um aprendizado com
base na investigacdo e problemas reais. A pratica demonstrou ser eficaz pois auxilia o

desenvolvimento da autonomia dos discentes, necessaria para resolucdo de problemas. O estudo
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contribuiu para evidenciar a percepcdo dos discentes de modo favordvel em relagdo a uma

disciplina do curso de pds-graduacdo em Ciéncias Contabeis, reforcando a relevancia da
metodologia ativa. O ponto forte do estudo esta na organizacdo e no panorama abrangente da
literatura existente. Entretanto, limita-se pela pouca exploragdo de resultados empiricos e pelo
foco restrito a percepcdo discente. Sugere-se, como melhoria, complementar a revisdo com
estudos empiricos comparativos, considerando os impactos em desempenho e habilidades
praticas.

Moreira (2020), realizou estudo de caso em controladoria empresarial, e demonstra
aumento do engajamento e melhor desempenho com ABP, reforcando a aplicabilidade da
metodologia em disciplinas especificas. Entretanto, a analise se restringe a um contexto isolado,
sem comparacdo com métodos tradicionais em escala maior, o que limita a generalizacéo.
Ainda assim, fornece evidéncias praticas que podem apoiar mudangas curriculares.
Recomenda-se expandir a pesquisa para outras disciplinas e institui¢des, incluindo avaliagcdo
quantitativa do desempenho dos estudantes

Sales Filho et al. (2019), investigaram a percepc¢do de mestrandos em ABPj demonstra
beneficios claros no desenvolvimento de competéncias préaticas. Entretanto, a dependéncia de
relatos subjetivos limita a objetividade da analise. A forca do estudo esta em destacar como
projetos aplicados a contabilidade podem engajar estudantes, mas faltam métricas quantitativas
que confirmem a eficacia da ABPj em termos de desempenho académico. Entre os pontos
fracos, destaca-se a dependéncia de relatos subjetivos e a auséncia de comparagdes com
métodos tradicionais. Para aprimorar o estudo, recomenda-se a inclusdo de meétricas
quantitativas de desempenho, além de estudos longitudinais para avaliar os efeitos da ABPj ao
longo do tempo.

A pesquisa de Moraes, Pereira, Makosky e Porte, (2019), demonstrou a importancia do
uso de metodologias e tecnologias inovadoras no processo de ensino-aprendizagem, destacando
que o professor desempenha um papel crucial no desenvolvimento e na aplicacdo dessas
metodologias. Contudo, mesmo reconhecendo que os métodos inovadores sdo favoraveis ao
ensino, muitos professores ainda utilizam o método tradicional de ensino.

Azevedo et al. (2017), demonstram o desenvolvimento de competéncias técnicas e
comportamentais por meio da ABP. Observa-se que 0s autores consideram positiva a utilizagdo
da ABP, uma vez que essa metodologia de ensino é capaz de promover o desenvolvimento
integral dos estudantes de ciéncias contdbeis. Nesse sentido, sua implementagéo contribui para
o desenvolvimento de habilidades e atitudes profissionais nos alunos. O ponto forte estd na

abordagem detalhada das habilidades adquiridas, mas ha limitacdo na representatividade da
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amostra e na auséncia de comparagdo com métodos tradicionais, o que dificulta conclusdes

sobre superioridade da ABP. Contribui ao evidenciar impactos concretos da metodologia na
formacéo do estudante. Entre as limitacGes, encontram-se a amostra reduzida e a auséncia de
comparacdo direta com metodos tradicionais. Para fortalecer a pesquisa, recomenda-se
expandir a amostra e incluir grupos de controle, além de mensurar os resultados
quantitativamente.

Ja o estudo de Diesel, Baldez e Martins (2017), evidencia 0 ambiente escolar como um
espaco de interacdo entre 0s sujeitos histéricos, no qual os alunos assumem o papel de
protagonista, tornando-se mais ativos e questionadores, o que favorece o desenvolvimento de
maior autonomia.

Soares et al. (2017), realizaram a revisdo teorica sobre desafios e beneficios da
implementacdo da ABP, oferecendo insights valiosos para educadores. A limitacdo esta na
auséncia de dados empiricos, 0 que restringe a validade préatica das conclusdes. A principal
contribuicdo € orientar docentes e instituicGes sobre fatores criticos para a adogdo de
metodologias ativas. O estudo oferece insights valiosos sobre desafios e beneficios da
implementacdo da metodologia, sendo Util para orientacdo de docentes e instituicdes. Entre os
pontos fracos, destaca-se a auséncia de dados empiricos, o que limita a aplicabilidade préatica
das conclusGes. Sugere-se complementar a revisdo com estudos de campo que validem as
hipdteses levantadas.

Ja o estudo de Morozini, Cambruzzi e Longo, (2007), investigou a percepc¢do dos alunos
e docentes quanto ao processo de ensino aprendizagem. Os resultados indicaram que as
atividades mais impactantes, que estimulam a participacdo e promovem atitudes ativas dos
alunos, contribuem significativamente para a aprendizagem. Em contrapartida, quando o0s
professores utilizam metodologias inadequadas, as aulas tornam-se mais desinteressante, o que
compromete o interesse dos alunos com a disciplina ministrada

O estudo de Lima (2003) compara aprendizagem cooperativa e individual, evidenciando
que métodos colaborativos favorecem melhor desempenho académico. Embora seja relevante
para compreender alternativas a aprendizagem tradicional, a pesquisa € limitada pelo desenho
experimental restrito e pelo contexto de aplicacdo especifico, 0 que pode comprometer a
generalizacdo dos resultados para outros cursos de contabilidade ou niveis de ensino. A
contribuicéo principal reside na valorizacdo de estratégias colaborativas no processo educativo.
Como sugestdo de melhoria, seria interessante expandir a pesquisa para diferentes cursos e
niveis de ensino, bem como incluir avaliacdes quantitativas que permitam medir de forma

objetiva o impacto sobre o desempenho académico.
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Ja quanto as discussdes em ambito internacional, observa-se os resultados elencados na

Tabela 3.
Tabela 3. Amostra pesquisas internacionais

Autor(es)/Ano Objetivo Método Resultado Contribuicéao

Reginato et al. | Investigar 0 | Estudo empirico | Observou Apresentou jogos Sérios

(2025) desenvolvimento de | com analise de | desenvolvimento de | como ferramenta
competéncias por meio de | projetos competéncias inovadora no ensino de
jogos sérios técnicas e | contabilidade

interpessoais

Martins (2015) Relatar a opera¢do do | Estudo de caso | Observou melhoria | Contribuiu  para a
método PBL em uma | qualitativo na aplicagdo pratica | implementacdo da ABP
disciplina de contabilidade dos conceitos | no ensino de
gerencial contabeis contabilidade

Barut et al. (2015) | Investigar a eficicia da | Estudo empirico | Demonstrou aumento | Forneceu evidéncias da
ABP no ensino de |com andlise de | na retencdo  de | efichicia da ABP no

contabilidade dados conhecimento e | contexto contabil
habilidades praticas
Soares (2014) Identificar  desafios e | Pesquisa Identificou Contribuiu  para a
oportunidades da ABP no | qualitativa com | resisténcia  inicial, | compreenséo dos
ensino de contabilidade entrevistas mas reconheceu | desafios na
beneficios a longo | implementacdo da ABP
prazo

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Reginato (2025), mostra o impacto de jogos sérios no desenvolvimento de competéncias
técnicas e interpessoais. Embora inovador, a pesquisa ainda carece de validacao longitudinal e
anélise de desempenho académico em comparagdo com métodos tradicionais. A contribuicdo
reside na demonstracdo do potencial de metodologias ludicas no ensino de contabilidade. O
estudo se destaca pela inovacdo e pela abordagem aplicada, evidenciando o potencial de
metodologias ludicas. Entre os pontos fracos, estdo a falta de validacdo longitudinal, auséncia
de andlise comparativa com métodos tradicionais e resultados preliminares. Como melhoria,
recomenda-se implementar avaliacdo comparativa de desempenho académico, conduzir estudos
longitudinais e ampliar a amostra para diferentes contextos de ensino

Martins (2015), por meio de estudo de caso, detalha a operacdo da ABP em
contabilidade gerencial, evidenciando melhoria na aplicacdo pratica de conceitos. A pesquisa é
limitada pelo foco em um unico curso, mas oferece contribuicdes valiosas ao mostrar que a
ABP pode superar a aprendizagem puramente teorica, preparando melhor os alunos para
desafios profissionais. O ponto forte estd na descricdo detalhada da experiéncia, que é
replicavel. Sugere-se expandir o estudo para maltiplos cursos e incluir métricas quantitativas
de aprendizagem e satisfagdo dos alunos.

Barut et al. (2015), investigaram empiricamente aumento da retengdo de conhecimento

e habilidades préaticas com a ABP. A forca esta no uso de dados empiricos, mas o estudo poderia
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se beneficiar de uma amostra mais diversificada ou compara¢Ges com métodos tradicionais. A

contribuicdo central é fornecer evidéncias concretas da eficAcia da ABP no contexto
internacional. Entre os pontos fortes, destaca-se 0 uso de dados empiricos e a relevancia
internacional do estudo. Como limitagfes, ha a pouca diversidade da amostra e a auséncia de
comparacgdes sistematicas com métodos tradicionais. Sugere-se aumentar a diversidade da
amostra, incluir grupos de controle e realizar estudos longitudinais para observar efeitos
duradouros.

Por sua vez, Soares (2014) investigou os desafios e oportunidades da ABP, incluindo
resisténcia inicial de docentes e estudantes. Uma limitacéo é a falta de mensuragao objetiva dos
efeitos na aprendizagem. Apesar disso, a pesquisa contribui para compreender barreiras
institucionais e culturais na implementacdo da ABP em diferentes contextos educacionais.
Soares (2014) investigou desafios e oportunidades da ABP, incluindo barreiras culturais e
institucionais. O ponto forte do estudo ¢ a identificacdo de fatores institucionais que impactam
a implementacao da ABP. Entre os pontos fracos, destaca-se a falta de mensuracdo objetiva do
aprendizado e o foco qualitativo. Como melhoria, recomenda-se complementar com dados
quantitativos, analisar o impacto no desempenho académico e realizar estudos multicéntricos

para aumentar a validade externa.

5 CONCLUSAO

Os achados deste estudo confirmam a relevancia das metodologias ativas como
instrumentos transformadores do ensino da contabilidade, evidenciando sua superioridade em
relacio aos metodos tradicionais na promocdo da aprendizagem significativa e no
desenvolvimento de competéncias complexas. As abordagens baseadas em problemas e
projetos mostraram-se eficazes para articular teoria e pratica, fomentar a autonomia intelectual
e ampliar a capacidade critica dos estudantes, aspectos essenciais & formacdo de profissionais
aptos a enfrentar a dinamicidade do ambiente contabil contemporaneo.

A pesquisa também revelou que a eficicia das metodologias ativas depende, em grande
medida, da capacitacdo docente. O professor, ao atuar como mediador e facilitador do processo
educativo, assume papel decisivo na criacdo de ambientes de aprendizagem colaborativos,
investigativos e contextualizados. Assim, a formagdo pedagogica continua e o dominio de
estratégias didaticas inovadoras tornam-se condigfes contributivas a consolidacdo dessas

praticas.
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De modo conclusivo, o estudo evidencia que a integragdo de metodologias ativas no

ensino contabil ndo constitui apenas uma inovacdo instrumental, mas uma mudanca
paradigmatica na relacdo entre ensino e aprendizagem. A consolidacdo desse modelo requer
investimento institucional, incentivo a pesquisa aplicada e politicas educacionais voltadas a
inovacdo didatica. Dessa forma, a adogdo consistente da ABP e da ABPj representa um caminho
promissor para o fortalecimento da qualidade formativa, a promoc¢éo do protagonismo discente
e a construcdo de uma educacdo contabil mais critica, reflexiva e alinhada as exigéncias
profissionais do seculo XXI.

Com limitacdo do estudo, destaca-se a metodologia aplicada, estudo bibliométrico, e o
periodo de analise. Ja quanto a sugestdo de pesquisa futura, sugere-se avaliar por meio de
aplicacdo de questionario a percepc¢éo de discentes e docentes de contabilidade quanto a adogédo

de aprendizagem de ensino com aplicacdo de metodologias ativas.
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