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RESUMO: A educacdo antirracista constitui um campo de disputa pedagogica, curricular e
social, pois envolve o enfrentamento de préaticas discriminatorias e a construcao de experiéncias
educativas comprometidas com a valorizagdo das identidades, histérias e culturas afro-
brasileiras e africanas. Este artigo tem como objetivo analisar praticas, desafios e possibilidades
para a efetivacdo de uma educacgdo antirracista, considerando a formag&o docente, o curriculo,
0s materiais pedagdgicos e as relacdes estabelecidas no cotidiano escolar. Desenvolveu-se uma
Pesquisa Bibliografica, orientada pelos procedimentos de analise e sistematizacdo propostos
por Minayo (2021) e Santos (2020), com sele¢éo de produc6es académicas e documentos legais
relacionados a tematica. O estudo articula contribuicbes de diferentes pesquisadores e
legislacBes brasileiras, especialmente aquelas decorrentes das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, examinando a necessidade de préaticas que ultrapassem abordagens pontuais e
estejam incorporadas ao planejamento pedagodgico. A analise permite compreender que a
educacdo antirracista exige formacdo profissional, revisdo curricular, representatividade e
mediacOes pedagogicas intencionais, articuladas as condig¢fes concretas da escola. Trata-se,
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portanto, de uma construcdo permanente, que demanda posicionamento institucional e
responsabilidade educativa.

Palavras-chave: educacdo antirracista; relagdes étnico-raciais; formacdo docente; curriculo;
praticas pedagogicas.

1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira é atravessada por relaces sociais marcadas por desigualdades
raciais, e a escola participa desse processo tanto quando reproduz representacoes hierarquizadas
quanto quando cria condi¢des para questiona-las. Nesse cenario, a educacdo antirracista ndo
pode ser compreendida apenas como um conjunto de atividades destinadas a datas
comemorativas ou como acréscimo tematico ao curriculo, pois envolve escolhas sobre
conhecimentos, linguagens, materiais, relacbes pedagdgicas e formas de reconhecimento dos
sujeitos. A Constituicdo Federal estabelece a educagdo como direito de todos e vincula sua
realizacdo a igualdade e a cidadania (Brasil, 1988), enquanto a legislacdo educacional passou a
exigir tratamento especifico da historia e da cultura afro-brasileira, africana e indigena (Brasil,
2003; Brasil, 2008). O objeto deste estudo situa-se, portanto, nas praticas educativas capazes
de transformar tais determinac¢es em experiéncias pedagogicas concretas.

O problema que orienta a investigacdo pode ser formulado nos seguintes termos: de que
maneira praticas pedagdgicas, processos formativos e escolhas curriculares podem contribuir
para uma educagéo antirracista, considerando os obstaculos presentes no cotidiano escolar? A
questdo ndo se restringe a existéncia de dispositivos legais, porque a presenca da legislagdo ndo
assegura, por si s6, mudancas nas praticas. Gondim e Diniz (2025) situam a implementacgdo da
Lei n®10.639/2003 no campo dos desafios e das possibilidades da constru¢do de uma educacéo
antirracista, o que desloca a analise para as condicGes efetivas de apropriagdo da temética pelas
instituicdes educativas. Ha, portanto, uma distancia que precisa ser examinada entre aquilo que
a politica educacional estabelece e aquilo que se concretiza no curriculo vivido.

A pertinéncia da discussdo decorre também da necessidade de superar uma abordagem
episodica das relagBes étnico-raciais. Souza e Pacheco (2025) aproximam escrevivéncias,
interculturalidade e praticas pedagdgicas interseccionais, permitindo compreender que a
experiéncia dos sujeitos ndo pode ser retirada do processo educativo quando se pretende
problematizar desigualdades e formas de silenciamento. A formacdo critica do professor

também se insere nesse movimento, pois escolhas aparentemente neutras de textos, imagens,
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exemplos e referéncias produzem efeitos sobre a maneira como os estudantes percebem a si

mesmos e aos outros. Assim, discutir educacédo antirracista significa interrogar o curriculo, mas
também os critérios que orientam sua selecdo.

O objetivo geral consiste em analisar praticas, desafios e possibilidades relacionados a
construcdo de uma educacao antirracista no espago escolar. Como objetivos especificos, busca-
se discutir os fundamentos legais e pedagdgicos dessa perspectiva; examinar a relacdo entre
curriculo, formacgédo docente e representatividade; identificar possibilidades de utilizacdo de
literatura, brincadeiras, acervos e diferentes linguagens como recursos de enfrentamento ao
racismo; e refletir sobre limites que dificultam a incorporacdo sistematica das relagdes étnico-
raciais ao trabalho pedagdgico. A andlise parte da compreensdo de que tais dimensBes ndo
funcionam isoladamente, pois a pratica docente é constituida por condicdes institucionais,
conhecimentos profissionais e escolhas curriculares.

Para alcancar esses objetivos, adotou-se a Pesquisa Bibliografica, com selecéo, leitura
e articulacdo de producGes académicas relacionadas a educacao antirracista e documentos legais
pertinentes. Minayo (2021) compreende a pesquisa social como um processo que articula teoria,
método e realidade investigada, enquanto Santos (2020) enfatiza a organizacgéo sistematica do
percurso cientifico e a construcdo do conhecimento a partir de procedimentos metodoldgicos
definidos. O corpus relne doze referéncias tematicas, além das legislagbes mobilizadas,
buscando aproximar diferentes dimensfes do problema sem transformar a revisao em simples
reunido de citacGes. A metodologia, nesse sentido, organiza o percurso interpretativo e delimita
as bases sobre as quais a discussdo sera desenvolvida.

O artigo estd organizado em trés movimentos analiticos. A secdo 2 discute 0s
fundamentos da educacao antirracista e sua relagdo com curriculo e formacéo docente; a secao
3 examina praticas pedagogicas, representatividade e possibilidades de intervencdo no
cotidiano escolar; a se¢do 4 explicita o percurso metodolégico e apresenta o corpus tedrico
selecionado; a se¢do 5 retoma os principais achados da analise e suas implica¢Oes para a pratica
educativa. Essa organizacdo procura acompanhar o préprio problema investigado: parte-se das
condicBes que sustentam a educacao antirracista, chega-se as praticas que podem materializa-

la e, entdo, as exigéncias que permanecem abertas.

2 EDUCACAO ANTIRRACISTA E FUNDAMENTOS DA PRATICA PEDAGOGICA

A educacdo antirracista pressupde mais do que a insercéo de conteudos sobre populacéo

negra no curriculo. Ela exige uma leitura critica das relagdes de poder que atravessam a
3
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producgéo do conhecimento escolar e das representacdes que alcangam os estudantes por meio

dos materiais didaticos, das interacfes e das praticas institucionais. Silva et al. (2026)
relacionam a implementacéo das Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 a presenca da literatura
de Conceicdo Evaristo, indicando possibilidades de aproximacéo entre legislacdo, leitura e
reconhecimento de experiéncias historicamente marginalizadas. A questdo central passa a ser a
qualidade dessa insercéo, pois incluir determinado conteldo ndo significa necessariamente
romper com perspectivas curriculares excludentes.

O curriculo constitui um dos lugares em que essa disputa se materializa. Quando
determinados conhecimentos s&o considerados universais € outros aparecem C€OmMO
complementares, produz-se uma hierarquia que ultrapassa a organizacdo dos conteldos.
Madeira (2025), ao discutir o debate étnico-racial e a formacado emancipatoria, contribui para
pensar a necessidade de curriculos capazes de enfrentar estruturas que naturalizam
desigualdades. Essa discussdo alcanca também a formacdo docente, uma vez que o professor
precisa dispor de repertorio conceitual e pedagdgico para selecionar fontes, problematizar
discursos e conduzir situacdes de aprendizagem sem reduzir o racismo a uma questdo
individual.

A legislacdo brasileira estabelece uma base objetiva para essa discussdo. A Lei n°
10.639/2003 alterou a LDB e tornou obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira,
enquanto a Lei n°® 11.645/2008 ampliou essa determinacdo ao incluir a temaética indigena
(Brasil, 2003; Brasil, 2008). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagdes
Etnico-Raciais orientam a implementacio dessas determinagbes e vinculam o trabalho
educativo a valorizacdo da identidade e a superacao de preconceitos (Brasil, 2004). A existéncia
desse conjunto normativo desloca a educacao antirracista do campo da escolha individual e a
situa como responsabilidade curricular e institucional.

A formacéo profissional, entretanto, permanece como uma dimensédo decisiva. Vale et
al. (2020) discutem a questdo étnico-racial na escola a partir da formagdo de professores,
mostrando a necessidade de experiéncias formativas que aproximem reflexdo e pratica. A
auséncia de preparacdo especifica pode produzir inseguranca e favorecer abordagens
superficiais, mesmo quando existe disposicdo para trabalhar o tema. O professor ndo precisa
apenas conhecer a legislacdo; precisa compreender como determinadas representacdes foram
historicamente produzidas e como podem ser problematizadas em situagcdes concretas de
ensino.

Uma educacédo antirracista também exige atencdo a propria composigdo simbdlica do

ambiente escolar. Aradjo (2025) problematiza a presenca de professores negros na educacao
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infantil e articula essa discussdo a interseccionalidades, resisténcias e préaticas antirracistas. A

representatividade ndo resolve, isoladamente, as desigualdades raciais, mas sua auséncia pode
reforcar a ideia de que determinados lugares sociais e profissionais pertencem prioritariamente
a alguns grupos. O enfrentamento desse quadro requer que curriculo, gestdo, formacdo e
relagdes cotidianas sejam pensados conjuntamente.

Esse conjunto de questdes conduz a uma compreensao mais ampla do curriculo, que néo
se limita ao documento oficial ou & lista de contelidos. E no cotidiano que as escolhas
curriculares adquirem significado, e é nesse espaco que a educacao antirracista precisa deixar
de ser apenas principio normativo para tornar-se experiéncia pedagégica. A andlise seguinte
aprofunda essa passagem, concentrando-se nos recursos, nas linguagens e nas praticas que

podem favorecer tal transformacao.

2.1 Curriculo, Formag&o Docente e Relagdes Etnico-Raciais

A formacédo docente ocupa posicao estratégica porque o professor interpreta politicas,
seleciona conhecimentos e estabelece mediacGes entre o curriculo e os estudantes. Oliveira et
al. (2024), ao tratarem da formagcdo critica de professores para o ensino de Lingua Portuguesa,
permitem aproximar formacdo e capacidade de leitura critica dos discursos, aspecto
fundamental quando a pratica pedagdgica envolve questdes raciais. Ndo basta ampliar a
quantidade de contetdos disponiveis; é preciso desenvolver condigdes para interroga-los e
compreender os sentidos produzidos por diferentes representacoes.

O desafio curricular aparece quando a diversidade é reconhecida apenas como contetido
adicional. A perspectiva antirracista exige que a selecdo de conhecimentos considere diferentes
experiéncias historicas e culturais, sem transforma-las em objetos folcléricos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais estabelecem que a educacdo das relagfes etnico-raciais deve orientar o
planejamento e as a¢des educativas (Brasil, 2004), portanto sua presenca ndo deveria depender
exclusivamente da iniciativa de um professor ou de uma atividade anual.

A literatura constitui uma possibilidade concreta de deslocamento desse curriculo. Silva
et al. (2026) discutem experiéncias vinculadas a implementacéo das legislacfes antirracistas e
a literatura de Conceicao Evaristo, mostrando que textos literarios podem favorecer o contato
com experiéncias e perspectivas que tradicionalmente ocupam posicao secundaria no curriculo.
O recurso literario, contudo, precisa ser acompanhado de mediacdo pedagdgica, pois a simples
presenca de uma obra de autoria negra ndo garante leitura critica das relagGes raciais.
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Também as préticas de leitura e linguagem podem ser compreendidas como espagos de

formacéo social. Oliveira et al. (2024) associam formacao critica docente e ensino de Lingua
Portuguesa, permitindo considerar a linguagem como dimensao constitutiva das relagdes
escolares. Palavras, imagens, narrativas e exemplos carregam valores e podem reproduzir ou
tensionar esteredtipos. Por isso, uma pratica antirracista precisa observar ndo apenas 0 que se
ensina, mas como 0s sujeitos sdo nomeados, representados e autorizados a falar.

O professor, nesse cendrio, ndo atua sozinho. Fonseca (2026) reune experiéncias e
praticas em um caderno voltado a educacdo basica, reforcando a importancia de propostas
pedagodgicas que possam ser apropriadas pelas escolas. Essa dimensdo pratica € relevante
porque o enfrentamento do racismo ndo se sustenta apenas em principios gerais; necessita de
planejamento, materiais, objetivos claros e avaliacdo das experiéncias desenvolvidas. A acao
pedagdgica ganha consisténcia quando existe intencionalidade.

A formacdo e o curriculo, portanto, precisam ser tratados como dimensdes articuladas.
Quando a escola amplia seus referenciais curriculares, mas nao oferece condigdes para que 0s
professores os compreendam e desenvolvam, abre-se um intervalo entre prescri¢do e pratica;
guando investe apenas na formacdo individual, sem alterar materiais e organizacao curricular,
limita o alcance das iniciativas. E dessa articulacdo que emerge a necessidade de discutir

praticas pedagogicas concretas.

2.2 Representatividade, Materiais Pedagogicos e Mediagéo

A representacdo dos sujeitos negros no espaco escolar interfere nas possibilidades de
reconhecimento e pertencimento, pois os estudantes também aprendem a partir daquilo que
veem, leem e escutam. Aradjo (2025) coloca em questdo a presenca de professores negros na
educacdo infantil e permite compreender que a representatividade profissional possui dimensao
simbdlica, embora ndo possa ser confundida com solucéo suficiente para o racismo. A escola
precisa garantir presenca, mas também precisa interrogar as relaces que atribuem valor
desigual aos diferentes sujeitos.

Os materiais pedagdgicos participam desse processo. Cruz e Custodio (2026), ao
discutirem bibliotecas antirracistas no ambito do PARFOR e da educacéo escolar quilombola,
aproximam informacéo étnico-racial, acervos e mediacdo. O acervo, nesse caso, ndo pode ser
compreendido apenas como quantidade de livros, pois sua relevancia estd relacionada a
diversidade das perspectivas disponiveis e ao modo como elas sdo trabalhadas. A mediacao

docente transforma o material em experiéncia formativa.
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A questdo alcanga diferentes areas do curriculo. Santos et al. (2024), ao discutirem

inclusdo escolar e tecnologias assistivas, mostram a necessidade de pensar recursos
pedagdgicos em funcdo das condicBes de participacdo dos estudantes. Embora o enfoque da
obra ndo se restrinja as relacdes étnico-raciais, sua contribuicdo permite ampliar a reflexdo
sobre acesso, mediacao e escolha de recursos, dimensfes importantes para uma pratica que ndo
pretenda homogeneizar os sujeitos.

Também a formacdo para o uso de recursos tecnoldgicos pode dialogar com essa
perspectiva. Oliveira et al. (2024) discutem curriculo e inovacdo tecnologica na educacao
infantil e reforcam a necessidade de preparar professores para integrar recursos e objetivos
educativos. Em uma proposta antirracista, tecnologias ndo constituem solugdo automatica; elas
podem ampliar vozes e repertorios quando utilizadas com critérios, mas também reproduzir
esteredtipos quando os conteldos ndo sao analisados criticamente.

A mediacdo pedagdgica é, entdo, o elemento que conecta recurso e formacao. Um livro,
um video, uma imagem, uma brincadeira ou uma ferramenta digital ndo possui, por si s6, uma
orientacdo antirracista; seus sentidos dependem do contexto, das perguntas formuladas e das
relacGes estabelecidas durante a atividade. A pratica docente precisa assumir essa

responsabilidade e transformar o recurso em objeto de problematizag&o.

2.3 Préticas Pedagdgicas e Construcdo de Experiéncias Antirracistas

Praticas antirracistas precisam alcancar o cotidiano escolar, porque é nele que
preconceitos, silenciamentos e possibilidades de resisténcia assumem formas concretas.
Fonseca (2026) retne experiéncias destinadas a educacdo basica e reforca a importancia de
transformar principios em acgdes pedagdgicas planejadas. A pratica ndo deve aparecer como
complemento da teoria, mas como espago em que 0s conceitos sao confrontados com situacdes
reais e podem produzir mudangas nas relacdes estabelecidas.

Na educacdo infantil, essa dimensdo assume particular relevancia. Amaral e Silva
(2026) discutem o brincar como possibilidade e desafio na construcéo de préticas antirracistas,
deslocando a brincadeira de uma visdo meramente recreativa para compreendé-la como
experiéncia cultural e educativa. Brincadeiras, histérias, bonecas, imagens e musicas
comunicam representagdes sobre pertencimento e diferenca, por isso a escolha desses
elementos precisa considerar os sentidos que oferecem as criancgas.

A corporeidade também merece atengdo. Ferreira (2026), ao discutir paradigmas

racistas e desafios antirracistas na educacdo fisica escolar, permite compreender que o corpo €
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atravessado por relag@es sociais e culturais. As préaticas corporais ndo sdo neutras, pois podem

reproduzir padroes de valorizagdo e exclusdo ou abrir espaco para diferentes formas de
expressao. Trabalhar cultura afro-brasileira nesse campo, portanto, requer mais que inserir uma
atividade tematica; exige reconhecer conhecimentos e experiéncias historicamente
marginalizados.

A dimensdo cultural se amplia quando a escola incorpora diferentes linguagens e
repertorios. Cruz e Custddio (2026) mostram a relevancia de acervos e mediacdo para a
educacdo das relacOes étnico-raciais, enquanto Amaral e Silva (2026) apontam possibilidades
presentes no brincar. Em ambos os casos, a experiéncia educativa depende de escolhas
intencionais. A préatica antirracista ndo nasce da diversidade de materiais em si, mas da forma
como a escola os integra ao processo formativo.

H&, nesse percurso, um desafio que ndo pode ser ignorado: praticas isoladas possuem
alcance limitado quando a cultura institucional permanece inalterada. Uma semana tematica
pode produzir sensibilizacdo, mas ndo substitui a revisdo do curriculo, da formac&o, dos acervos
e das relac@es cotidianas. O enfrentamento do racismo exige continuidade e coeréncia entre 0
gue a escola afirma, aquilo que ensina e as relac@es que efetivamente produz.

E justamente essa coeréncia que permite avancar para a discussio dos desafios
institucionais. Se as praticas antirracistas dependem de planejamento e mediacdo, também
dependem das condicBes que sustentam o trabalho docente; por isso, a proxima secdo desloca
a analise para os limites, as resisténcias e as possibilidades de institucionalizagdo dessas

préticas.

3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A implementacdo da educacdo antirracista encontra obstaculos que ndo podem ser
explicados apenas pela falta de interesse individual dos professores. Existem limitagOes
relacionadas a formacdo, ao acesso a materiais, a organizacdo curricular e a propria
compreensdo do racismo como problema educacional. Gondim e Diniz (2025) discutem 0s
desafios decorrentes dos vinte anos da Lei n® 10.639/2003, evidenciando que a existéncia da
norma nao encerra o processo de transformacdo. Entre legislagdo e pratica existe um percurso
institucional que precisa ser construido.

Um dos desafios est4 na permanéncia de concepc¢des que tratam a questdo racial como
tema especifico de determinados componentes curriculares. Silva et al. (2026) relacionam a

implementacao das legislacOes a literatura de Conceicdo Evaristo, indicando uma possibilidade
8
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de transversalizacdo por meio da leitura e da producéo cultural. O problema néo € apenas incluir

contetidos, mas reorganizar a maneira de compreender o conhecimento escolar, permitindo que
diferentes areas participem da formacéo para as relagdes étnico-raciais.

A formacdo continuada aparece como condi¢do de sustentacdo desse movimento.
Ivenicki, Carvalho e Gongalves (2024) discutem préticas antirracistas em formagdo continuada
docente na perspectiva multicultural, mostrando a importancia de espacos formativos que
articulem teoria e pratica. A formacao precisa possibilitar estudo, reflexéo sobre experiéncias e
revisao de préaticas, porque mudancas pedagdgicas dificilmente se sustentam quando dependem
somente de iniciativas individuais.

Outro limite reside na escolha dos materiais. Cruz e Custodio (2026) aproximam
acervos, informacdo étnico-racial e mediacdo, reforcando que a constituicdo de bibliotecas e
espacos de leitura também possui implicacbes formativas. Se os materiais disponibilizados
apresentam referéncias restritas, o curriculo continuara oferecendo uma representacdo parcial
da sociedade. A ampliacdo dos acervos, porém, precisa vir acompanhada de critérios de selecao
e mediacéo.

A institucionalizacdo da educacdo antirracista requer, portanto, planejamento. Fonseca
(2026) rene boas praticas voltadas a educacdo basica, o que permite compreender que
experiéncias concretas podem subsidiar decisfes pedagogicas. N&o se trata de estabelecer uma
férmula Gnica, mas de criar condi¢cdes para que cada escola examine sua realidade, identifique
problemas e formule intervencgdes coerentes com seu contexto.

A questdo seguinte é transformar essas possibilidades em compromisso coletivo. 1sso
implica reconhecer que a educacdo antirracista ndo pertence a um projeto paralelo, nem deve
depender de professores individualmente mobilizados; ela precisa atravessar o planejamento
escolar e integrar curriculo, formacdo, gestdo, materiais e avaliacdo. A partir dessa

compreensdo, torna-se possivel examinar algumas possibilidades concretas de agéo.

3.1 Formacéao Docente e Planejamento Institucional

Formar professores para uma educacdo antirracista significa ampliar conhecimentos,
mas também rever praticas e critérios de decisdo pedagogica. Ivenicki, Carvalho e Gongalves
(2024) apresentam a formacdo continuada em perspectiva multicultural como espaco de
discussdo sobre praticas antirracistas, o que reforca a necessidade de processos formativos
vinculados as experiéncias docentes. A formagdo ganha maior sentido quando permite analisar
situacOes concretas e construir respostas pedagogicamente fundamentadas.
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Planejamento institucional e formacgdo precisam caminhar juntos. A escola pode

estabelecer objetivos relacionados as relagdes étnico-raciais em seus documentos e projetos,
organizar estudos coletivos e acompanhar as praticas desenvolvidas. Essa articulacao evita que
a tematica permaneca subordinada a disponibilidade individual de um professor e cria
referéncias comuns para a comunidade escolar.

Oliveira et al. (2024) relacionam formacdo critica e ensino de Lingua Portuguesa,
mostrando que o trabalho docente exige capacidade de leitura e interpretacdo dos discursos.
Essa contribuicdo é pertinente a educacdo antirracista porque estereGtipos também se
manifestam na linguagem, nas narrativas e nas representagdes presentes nos textos. A formacéo
precisa, portanto, desenvolver condigfes para identificar essas marcas e criar situacfes de
aprendizagem que as problematizem.

A formacdo também pode integrar diferentes areas. Ferreira (2026) discute os desafios
antirracistas na educacao fisica, enquanto Amaral e Silva (2026) abordam o brincar na educagéo
infantil; os dois enfoques mostram que a questao racial ndo pertence a uma disciplina especifica.
Ela atravessa o corpo, a linguagem, a cultura, a literatura e as relagdes sociais. O planejamento
precisa reconhecer essa transversalidade sem diluir a especificidade de cada area.

Outro aspecto é a continuidade. Uma formacéo pontual pode ampliar conhecimentos,
mas ndo garante mudanca de pratica. E necessario acompanhar planejamentos, discutir
materiais e avaliar as experiéncias realizadas. A escola precisa produzir espagos de estudo que
ndo desaparecam apds uma atividade ou campanha.

Quando formacédo e planejamento institucional se articulam, a educagdo antirracista
deixa de depender de acfes individuais e passa a compor a cultura pedagdgica da escola. Essa
mudancga cria condi¢Bes para discutir outro elemento decisivo: 0s recursos e as estratégias

capazes de ampliar a participacao e a representacdo dos diferentes sujeitos.

3.2 Literatura, Brincadeiras e Recursos Pedagdgicos

A literatura oferece possibilidades importantes para trabalhar relagdes étnico-raciais
porgue permite contato com narrativas, personagens e experiéncias diversas. Silva et al. (2026)
relacionam as legislacdes antirracistas a literatura de Conceicdo Evaristo, indicando que a
escolha de autores e obras pode contribuir para deslocar referéncias tradicionalmente
predominantes no curriculo. A literatura, entretanto, precisa ser lida criticamente, pois sua

utilizacdo pedagdgica depende das perguntas e das mediac¢fes construidas pelo professor.
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O brincar constitui outro campo de intervencdo. Amaral e Silva (2026) discutem

possibilidades e desafios para préticas antirracistas na educacdo infantil, mostrando que
experiéncias ludicas também participam da formacdo das criancas. A escolha de bonecas,
historias, personagens, musicas e brincadeiras comunica valores e imagens sobre 0s sujeitos.
N&o existe neutralidade completa nesse processo.

Os recursos tecnologicos também podem ampliar repertdrios, desde que sejam
acompanhados de anélise critica. Oliveira et al. (2024) aproximam curriculo e inovagédo
tecnoldgica da formacéo docente, o que permite pensar ferramentas digitais como instrumentos
de pesquisa, producdo e circulacdo de narrativas. Seu potencial educativo depende, contudo, da
selecdo dos contetidos e da orientacdo dada aos estudantes.

A variedade de recursos ndo substitui a intencionalidade pedagdgica. Um acervo amplo
pode continuar sendo subutilizado, e uma atividade ludica pode reproduzir esteredtipos se nao
houver reflex&o sobre sua origem e seus sentidos. O trabalho antirracista exige que o professor
examine aquilo que oferece aos estudantes e também aquilo que deixa de oferecer.

Nesse ponto, recurso e mediacdo tornam-se inseparaveis. A escola precisa ampliar
repertorios, mas precisa também ensinar a interpreta-los, confronta-los e relaciona-los as
experiéncias sociais. E essa combinagao que permite transformar materiais em instrumentos de

formacao critica e prepara a discussdo sobre representatividade e participacao.

3.3 Representatividade, Participagédo e Transformacéo do Cotidiano Escolar

A representatividade possui dimensdo pedagdgica porque os estudantes constroem
referéncias sobre possibilidades de existéncia a partir das pessoas, histdrias e conhecimentos
que encontram na escola. Aradjo (2025) problematiza a presenca de professores negros na
educacdo infantil e articula essa questéo as resisténcias e as praticas antirracistas. A discussao
ndo deve ser reduzida a quantidade de profissionais negros, mas essa presenca precisa ser
reconhecida como parte das relacdes de pertencimento que a instituicdo produz.

A participacdo estudantil também merece atengdo. Uma educacdo antirracista ndo pode
tratar os estudantes apenas como destinatarios de contetdos sobre diversidade; eles precisam
encontrar espagos para expressar experiéncias, formular questdes e produzir conhecimentos.
Souza e Pacheco (2025), ao aproximarem escrevivéncias e interculturalidade, oferecem
elementos para pensar praticas que reconhegam a experiéncia dos sujeitos como dimensao

legitima da aprendizagem.
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As relacdes escolares séo atravessadas por diferencas de origem, aparéncia, linguagem

e pertencimento. Por isso, situacdes de discriminacdo ndo devem ser naturalizadas como
conflitos comuns entre estudantes. A escola precisa desenvolver procedimentos para identificar,
acolher e enfrentar manifestacdes racistas, e esse trabalho deve envolver professores, gestéo,
familias e estudantes.

A legislacdo oferece respaldo para essa responsabilidade. O Estatuto da Igualdade
Racial estabelece diretrizes voltadas a garantia de igualdade de oportunidades e ao combate a
discriminacdo étnica ou racial (Brasil, 2010), enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais
orientam acOes educativas comprometidas com a educacao das relagdes étnico-raciais (Brasil,
2004). A escola encontra, assim, fundamento juridico para desenvolver agdes permanentes, e
ndo apenas iniciativas de carater voluntario.

A transformacdo cotidiana depende de coeréncia institucional. Ndo basta ensinar
respeito enquanto praticas discriminatérias permanecem sem resposta, nem apresentar
diversidade no curriculo enquanto determinadas vozes continuam ausentes. Educacao
antirracista pressupde correspondéncia entre discurso, planejamento e acdo, e essa
correspondéncia precisa ser observada na rotina escolar.

O desafio que permanece é sustentar essa perspectiva no tempo. Préticas antirracistas
tornam-se consistentes quando integram a cultura institucional, orientam escolhas curriculares
e encontram respaldo na formacao dos profissionais; é essa continuidade que permite passar de

experiéncias pontuais para uma politica pedagdgica efetiva.

4 METODOLOGIA

A investigacdo foi desenvolvida por meio de Pesquisa Bibliografica, de abordagem
qualitativa, considerando a necessidade de interpretar contribui¢Ges teoricas relacionadas a
educacdo antirracista e articuld-las as legislagBes educacionais brasileiras. Minayo (2021)
sustenta a importancia da articulacdo entre teoria, método e realidade social, enquanto Santos
(2020) compreende a metodologia como elemento organizador do processo de construcéo do
conhecimento. O corpus tematico foi delimitado a partir da pertinéncia das obras para quatro
dimensdes do problema: relagdes étnico-raciais, formacdo docente, curriculo e praticas
pedagogicas.

Para explicitar a composicdo do corpus, apresenta-se a seguir o quadro com as obras
tematicas utilizadas na analise, excluindo-se as referéncias de natureza metodoldgica e reunindo

apenas producdes efetivamente mobilizadas na fundamentacéo tedrica.
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Quadro 1 — Corpus tedrico da pesquisa

Ano Autores Titulo da obra Contribuicfes para a pesquisa
2024 Santos, S. M. A. A inclusdo escolar e 0 uso de Subsidios para discutir recursos,
V.etal tecnologias assistivas mediacdo e participacdo pedagdgica.
Moura, C. C. et A influéncia da neurociéncia na Contrlbu[goes para a reflexag _sobre
2024 x formac&o profissional e préaticas
al. formacg&o docente .
educativas.
2024 Oliveira, D. V. et | A formacdo critica de professores para | Fundamentagdo sobre formagdo critica,
al. 0 ensino de lingua portuguesa linguagem e pratica docente.
2024 Oliveira, I. S. et Curriculo e inovagdo tecnologica na Discussao sobre curriculo, formacao e
al. educacéo infantil uso pedagdgico de tecnologias.

Representatividade docente,
interseccionalidades e praticas
antirracistas.

Cadé os professores negros da

2025 | Aradjo, C. L. M. educacdo infantil?

Souza, J. S.; Escrevivéncias e interculturalidade na Experiéncia, interculturalidade e
2025 . rrs o L N
Pacheco, A. C. educacdo basica praticas pedagogicas interseccionais.
2025 | Gonzalez, R. W. Educagéo antirracista e praticas Praticas docentes: e fun_damgntos para
docentes uma atuacdo antirracista.
Gondim, R. R;; . -
2025 | Diniz, M. E. B. 20 anos da Lei 10.639/03 Desafios e possibilidades de
M implementacdo da legislacgao.
2026 Silva, W. S. A esperanga renasce no encontro com Praticas antirracistas na educacédo
as criangas infantil.
2026 Ferreira, G. S. Antigos paradlgme}s racistas-cis- Desafios aqtl_rra0|stas na educacédo
heterossexistas... fisica escolar.
. | Bibliotecas antirracistas no ambito do . . g .
2026 Cruz, AP L. M, PARFOR e da educagio escolar Acervos, mforma_gaq étnico-racial e
Custodio, E. S. - mediagdo.
quilombola
2026 | Fonseca, M. B. Cade_rno (je boas praticas pfedagpglcas Ex_perlenC|a§ e estratgg!as de
antirracistas para Educacdo Béasica intervencdo pedagdgica.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A selecdo desse corpus permite aproximar producfes que abordam a temaética por
angulos diferentes, sem perder o eixo comum da educagdo antirracista. As obras discutem
formacao, curriculo, representatividade, literatura, brincadeiras, acervos, praticas corporais e
recursos pedagogicos, portanto possibilitam compreender o fendmeno como questdo
transversal. O corpus também permite estabelecer relagfes entre fundamentos e possibilidades
de intervencao, evitando que a analise permaneca apenas no plano normativo.

A coeréncia entre corpus e abordagem metodoldgica esta na possibilidade de confrontar
diferentes formulagdes tedricas e identificar convergéncias, tensdes e possibilidades de
articulacdo. A Pesquisa Bibliografica mostra-se adequada porque o problema proposto exige
compreender como diferentes autores interpretam as relagdes étnico-raciais na educacdo e como
essas interpretacdes dialogam com as determinacdes legais. O método, portanto, ndo foi
utilizado apenas para reunir referéncias, mas para organizar uma leitura analitica sobre as
condicBes de construcdo de praticas antirracistas.

A abordagem adotada mantém correspondéncia com o problema e 0s objetivos do
estudo, pois permite relacionar producdo académica, legislacdo e praticas pedagdgicas sem
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reduzir a educacéo antirracista a uma Unica dimensdo. O corpus selecionado sustenta a analise

e oferece elementos para interpretar desafios e possibilidades, enquanto a delimitagédo
metodoldgica estabelece as condi¢Ges para que as afirmacdes apresentadas permanecam

vinculadas as fontes mobilizadas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permitiu retomar o objetivo de compreender praticas, desafios e
possibilidades relacionados a construcdo de uma educacdo antirracista, e os resultados apontam
para uma questdo central: ndo basta reconhecer a relevancia das relagdes étnico-raciais, é
preciso incorpora-las as decisdes que organizam a vida escolar. A legislacdo brasileira oferece
fundamentos importantes para esse movimento, mas sua existéncia ndo produz
automaticamente mudancas curriculares ou pedagogicas. Entre a determinacdo legal e a
experiéncia dos estudantes existe o trabalho cotidiano da escola, e é nesse espaco que
conteddos, materiais, linguagens e relacGes precisam adquirir coeréncia com uma perspectiva
antirracista.

O estudo também permitiu compreender que a formacdo docente ocupa posicao
estratégica nesse processo, pois professores interpretam curriculos, selecionam recursos,
conduzem interacOes e estabelecem mediag¢Oes que interferem na maneira como 0s estudantes
compreendem as diferencas. A formacdo, contudo, ndo deve ser pensada como
responsabilizacdo individual do professor, porque praticas consistentes dependem de
planejamento institucional, disponibilidade de materiais, acompanhamento pedagdgico e
compromisso coletivo. A educacdo antirracista requer profissionais preparados, mas requer
igualmente uma escola que ofereca condi¢des para que esse preparo se transforme em agéo.

As possibilidades identificadas envolvem literatura, brincadeiras, acervos, praticas
corporais, tecnologias e diferentes formas de participagdo dos estudantes, mas nenhuma delas
possui carater transformador quando utilizada de maneira isolada. O sentido pedagdgico nasce
da articulagcdo entre recurso, mediacdo e objetivo formativo, e essa articulagdo precisa
considerar 0s sujeitos concretos que constituem cada comunidade escolar. A representatividade
também assume lugar relevante, pois amplia referéncias e questiona auséncias histéricas, mas
ndo substitui a revisdo das estruturas curriculares e das relagdes institucionais que produzem
desigualdades.

Permanece, portanto, o desafio de transformar a educacgdo antirracista em principio

organizador do trabalho escolar, e ndo em atividade ocasional inserida no calendario. Essa
14
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transformac&o exige continuidade, estudo e disposi¢do para rever praticas que, mesmo quando

apresentadas como neutras, podem reproduzir silenciamentos e hierarquias. A escola pode
constituir espaco de reproducdo dessas relacbes, mas também pode produzir outras
possibilidades de reconhecimento, participacdo e aprendizagem; para isso, precisa assumir a
educacdo das relagcBes étnico-raciais como dimensdo efetiva de sua responsabilidade
pedagogica.
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