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RESUMO: Este trabalho analisa o processo histérico da educacgéo escolar indigena Magta
(Ticuna) na Comunidade de Porto Espiritual em Benjamin Constant, no estado do Amazonas,
com o objetivo de compreender sua trajetoria, avancos e desafios desde as primeiras
intervencgdes externas até as conquistas legais e pedagdgicas contemporaneas. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, do tipo bibliografica e de campo, utilizou como procedimentos de coleta
de dados a observacgéo participante e entrevistas semiestruturadas com 21 participantes, entre
eles, professores e liderangas. Os resultados indicam que a educacao escolar Magita percorreu
um caminho de superacdo do modelo assimilacionista e missionario, consolidando-se, a partir
das conquistas legais da Constituicdo de 1988 e da LDB de 1996, como um espaco estratégico
de resisténcia cultural e afirmac&o identitaria. A comunidade tem buscado desenvolver praticas
pedagdgicas interculturais que articulam saberes tradicionais aos conteudos cientificos.
Todavia, persistem desafios estruturais relacionados a infraestrutura insuficiente, a caréncia de
materiais didaticos contextualizados na lingua Magita e as pressdes por resultados
padronizados. Conclui-se que, a escola afirma-se como um instrumento de fortalecimento
étnico e de preparacédo para o didlogo intercultural, mas sua consolidacdo depende de politicas
publicas mais efetivas, investimentos em infraestrutura e formacdo docente, e da garantia da
autonomia pedagagica e territorial, reafirmando o protagonismo Magita na construcdo de seu
projeto educacional.

Palavras-chave: educacdo escolar indigena; povo Magiita; educacdo diferenciada; politicas
educacionais.

! Graduado em Educagcéo, Universidade do Estado do Amazonas, Tabatinga, Amazonas, Brasil.
E-mail: lim.ped22@uea.edu.br

2 Doutor em Educagéo, Universidade do Estado do Amazonas, Tabatinga, Amazonas, Brasil.

E-mail: srsouza@uea.edu.br

3 Doutorando em Educacdo, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, Parana, Brasil.

E-mail: junior.peres.araujo@uel.br

4 Doutor em Ciéncias Bioldgicas, Universidade do Estado do Amazonas, Tabatinga, Amazonas, Brasil.
E-mail: mgarcia@uea.edu.br

Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460
1 INTRODUCAO

A Educacdo Escolar Indigena, embora seja um direito garantido pela Constituicdo
Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9.394/1996), ainda enfrenta dificuldades quanto a implementacdo e consolidacéo de politicas
educacionais especificas, diferenciadas, interculturais, bilingues e comunitarias, bem como
persistem desafios relacionados a infraestrutura escolar, a disponibilidade de materiais didaticos
contextualizados e as pressdes decorrentes de avaliacdes externas padronizadas.

No contexto educacional da comunidade indigena Porto Espiritual, no municipio de
Benjamin Constant, Amazonas, ainda persistem desafios conquanto a implementacdo e
consolidacdo das politicas publicas voltadas a educacéo escolar indigena. Além disso, percebe-
se a existéncia de lacunas na producdo académica sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
especificamente na comunidade Porto Espiritual, o que reforca a necessidade de estudos que
contribuam para a compreensao dessa realidade.

Nesse sentido, torna-se relevante investigar a trajetoria da educacdo escolar indigena
local, contribuindo para a ampliacdo do conhecimento académico sobre o tema e para o
fortalecimento das acGes voltadas a valorizacdo dos saberes tradicionais, da identidade cultural
e da autonomia do povo Magdita.

Assim sendo, surge o seguinte problema de pesquisa: como se deu 0 processo histérico
de construcdo e implementagdo da educagdo escolar articuladora dos conhecimentos
tradicionais Magita as demandas contemporéneas da educagéo, percebendo 0s avancos e 0s
desafios enfrentados ao longo desse percurso histdrico. Dessa forma, o objetivo deste estudo
consiste em analisar o processo historico de construcdo da Educacgdo Escolar Indigena Maguta
na comunidade Porto Espiritual, identificando os avancos e desafios que marcaram sua
trajetoria, desde as primeiras intervencOes missionarias e estatais até as conquistas legais e
pedagogicas contemporaneas, buscando compreender o papel desempenhado pela escola
indigena na afirmacdo identitaria, na resisténcia cultural e na autonomia politica desse povo.

Este trabalho se justifica pela necessidade de compreender o significado histérico e
social da Educacdo Escolar Indigena Magita na comunidade estudada, destacando sua
contribuicdo para o fortalecimento da identidade étnica, para a valorizacdo dos saberes
ancestrais e para a autonomia politica do povo Magiita.

Este artigo esta organizado em trés se¢Bes. A primeira apresenta a metodologia, com a
contextualizagdo do campo de pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos adotados. A segunda

aborda os fundamentos legais da Educacdo Escolar Indigena, destacando os principais marcos
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normativos que asseguram esse direito. Por fim, a terceira reine os resultados e a discusséo,

trazendo uma reflexdo sobre o processo histérico da Educagdo Escolar Maguta, os desafios
ainda presentes para a efetivacdo de uma educacéo diferenciada e o papel potencial da escola

na formacéo dos estudantes e no fortalecimento de sua identidade cultural.

2 FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA

A trajetoria da educacdo escolar indigena no Brasil é indissociavel do processo de
reconhecimento dos direitos dos povos originarios, que durante séculos foram submetidos a
politicas assimilacionistas e integracionistas. Somente a partir da segunda metade do século
XX, e com maior intensidade apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, € que se
consolidou um arcabouco juridico capaz de assegurar uma educacdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue, conforme reivindicado historicamente pelos povos
indigenas, entre eles o povo Magita.

A educacdo escolar indigena no Brasil € fruto de um longo processo de lutas e
reconhecimento juridico, marcado por tens@es entre projetos assimilacionistas e demandas por
autonomia pedagogica. Como destaca Grupioni (2001, p. 47), "a histéria da educacéo indigena
no pais é a historia de uma imposic¢ao, mas também de uma resisténcia”. Essa dualidade reflete-
se nos marcos legais que, progressivamente, incorporaram o principio da diferenca cultural
como eixo estruturante.

Inicialmente, a educacdo destinada aos indigenas esteve atrelada aos projetos
missionarios, com o objetivo explicito de catequizacdo e aculturacdo. Como afirma Monte
(1996, p. 58), as escolas missionarias foram instrumentos de um projeto colonial que visava
apagar identidades e substituir cosmovisdes indigenas por valores eurocristdos. Esse modelo
perdurou por séculos, com raras excecdes de resisténcia organizada.

O século XX trouxe mudancas graduais. O Servico de Protecdo aos indios (SP1), criado
em 1910, e posteriormente a Fundac&o Nacional do indio (FUNALI), em 1967, mantiveram uma
abordagem integracionista, mas ja sob criticas crescentes. Segundo Lima (2005, p. 112), "o SPI
e a FUNAI reproduziram uma educacdo escolar descontextualizada, que ignorava as

especificidades linguisticas e culturais dos povos indigenas".

O Projeto proposto pela Funai deixava explicitas as concepgdes vigentes na época
relativas a integracdo dos indigenas na sociedade nacional. A defesa do direito ao
territorio tradicional indigena ja tomava mais forca, mas a certeza da dilui¢do dos
indios em meio a populagdo rural pobre aparece ainda como um destino irredutivel.

3
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No projeto constava que a Funai precisaria dar apoio a produgéo agricola dos Ticuna
para que houvesse excedente a ser comercializado. Considerava que posteriormente
os indigenas optariam por “um modelo mais adequado de atividade econbmica, seja
orientando-se primariamente em funcdo do mercado, seja preferindo manter os
padrdes camponeses, com a preservacdo da unidade do grupo.” (FUNALI, 1975, p.40).

A Constituicao Federal de 1988 representou um divisor de aguas ao reconhecer, no Art.
231, os direitos originarios dos povos indigenas sobre suas terras e, no Art. 210, o direito a uma
educacéo escolar diferenciada (Brasil, 1988). Esse avanco foi consolidado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n® 9.394/96, que em seu Art. 78 estabeleceu a
necessidade de escolas indigenas especificas, bilingues e interculturais (Brasil, 1996).

O avanco mais significativo na garantia dos direitos educacionais dos povos indigenas
ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988, que passou a assegurar o ensino fundamental em
lingua portuguesa, bem como o direito das comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e de seus proprios processos de aprendizagem (Brasil, 1988). Segundo Silva (2015),
esse marco representou uma ruptura com o paradigma integracionista, embora sua efetivacao
ainda ocorra de maneira desigual. Posteriormente, a LDB reafirmou esses direitos ao
estabelecer a oferta de uma educacdo escolar indigena diferenciada, bilingue e intercultural
(Brasil, 1996).

Oliveira (2018) ressalta que essa legislacdo abriu caminho para a construcdo de
curriculos que articulam saberes cientificos e tradicionais, porém critica a falta de
regulamentacdo especifica para formacdo de professores indigenas. Junto a isso, busca-se
compreender a forma de como 0s conceitos como interculturalidade Lopes da Silva, (1999) e
etnodesenvolvimento discutido por Ricardo (2006) tornaram-se centrais nesse debate. Pois para
Lopes da Silva (1999, p. 34), a interculturalidade na educacdo indigena pressupde "um dialogo
horizontal entre conhecimentos, sem hierarquiza¢do”, enquanto Ricardo (2006, p. 77) defende
que a escola deve ser "instrumento de fortalecimento étnico, ndo de apagamento”.

Para Bergamaschi (2007, p. 34), "a legislacdo brasileira é uma das mais avangadas do
mundo no que diz respeito a educacdo indigena, mas sua implementacdo esbharra na falta de
vontade politica e recursos”. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 incluiu metas
especificas para a educacao escolar indigena, como a formacéo de professores indigenas e a
producdo de materiais didaticos préprios, porém muitas delas ndo foram plenamente
alcancadas. Apesar dos avancos legais, persistem desafios estruturais, um deles é a falta de
infraestrutura onde muitas escolas indigenas funcionam em condicGes precarias, sem acesso a

agua potavel, energia elétrica ou materiais pedagdgicos que dinamizem as aulas (Silva, 2015).
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Outro fator importante é a formacao inicial e continuada de docentes que apesar dos

programas como Licenciaturas Interculturais j& serem ofertados, muitos professores indigenas
ainda atuam sem formacao adequada (Oliveira, 2018). Por outro lado, as pressdes externas dos
projetos de desenvolvimento econdmico, ameacam territérios indigenas e, por consequéncia,
seus projetos educacionais autbnomos (Ricardo, 2006).

A educacdo indigena hoje se afirmar como um espaco de resisténcia cultural e
reinvencdo pedagogica. Como destacam Ferreira e Maher (2018, p. 91), "as escolas indigenas
estdo se tornando centros de producdo de conhecimento, onde os saberes tradicionais dialogam
com a ciéncia ocidental sem se subordinar a ela". 1sso é resultado de muitas lutas para que 0s

alunos ndo saiam dos seus territorios.

3 ABORDAGEM E DELINEAMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida na Comunidade Indigena Porto Espiritual,
localizada na zona rural do municipio de Benjamin Constant, estado do Amazonas, na regido
do Alto Solimdes. Trata-se de uma area de grande relevancia histérica, social e cultural para o
povo Magita (Tikuna), reconhecido como a etnia indigena mais populosa do Brasil.

O estudo concentrou-se em duas instituicdes de ensino da comunidade: a Escola
Municipal Indigena Leandro Mogambite Taremiicli e a Escola Municipal Indigena Dom Pedro
I1. Essas escolas representam importantes espagos de construcdo da Educacéo Escolar Indigena
diferenciada, intercultural e bilingue, constituindo-se como locais privilegiados para a
compreenséo das transformagdes educacionais vivenciadas pelo povo Magiita.

A comunidade apresenta uma organizacdo social baseada em clds patrilineares
associados a elementos da natureza, como Mutum, Japd, Tucano, Onca e Buriti. Além disso, a
lingua Maguta, pertencente a familia linguistica Tikuna, ocupa papel central na construcdo da
identidade cultural do grupo, reforcando a necessidade de uma educacéo escolar comprometida
com a valorizacgéo e preservacdo desse patrimonio cultural.

A abordagem qualitativa permitiu compreender os significados, percepcbes e
experiéncias dos sujeitos envolvidos, conforme analisa Creswell (2014), contribuindo para
analise de fenbmenos sociais complexos a partir da interpretacdo das narrativas e das
experiéncias vivenciadas pelos participantes.

O estudo constitui-se como pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo como
procedimentos de coletas a observagédo participante e a entrevista semiestruturada. Participaram

da pesquisa 15 professores indigenas, 5 liderancas comunitarias e 1 gestor escolar, totalizando
5
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21 participantes. As questdes versaram sobre a histdria da educagdo escolar na comunidade;

formacdo docente indigena; curriculo intercultural; preservacgdo da lingua e da cultura Magita;
infraestrutura escolar; desafios e perspectivas da Educacgédo Escolar Indigena.

A analise dos dados foi realizada com base nos pressupostos da Analise de Contetido
proposta por Bardin (2011), consistindo na organizagéo e leitura integral do material coletado,
seguida pela codificacdo das informacdes e identificagdo de categorias tematicas relacionadas
aos objetivos da pesquisa. As principais categorias analiticas identificadas foram o processo
historico da educacéo escolar indigena; interculturalidade e curriculo diferenciado; formacéo
de professores indigenas; infraestrutura e recursos pedagdgicos; preservacdo cultural e
fortalecimento identitario; desafios contemporéneos da Educagéo Escolar Indigena.

4 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA MAGUTA: AVANCOS E DESAFIOS DA
EDUCACAO DIFERENCIADA

O povo Maguta, considerado o maior grupo indigena do Brasil em populagdo com mais
de 50 mil individuos, habita principalmente a regido do Alto Solimdes, no estado do Amazonas,
com presenca também no Peru e na Coldmbia. Sua organizacdo social é baseada em clas
patrilineares, cada um associado a um animal ou elemento da natureza como o cla da Mutum,
Tucano, Galinha, Maguari, Onca, Avai, Buriti, Salva, Boi e outros que orientam as relagdes de
parentesco, casamento e identidade coletiva.

A vida comunitaria Maguta é marcada por uma estrutura politica propria, liderada por
caciques e conselhos de ancidos, que tomam decisdes em assembleias. A transmissdo de
conhecimentos tradicionais ocorre por meio da oralidade, dos rituais como a festa da moca
nova, principal cerimdnia de iniciagdo feminina, e das praticas de subsisténcia pesca,
agricultura e artesanato. A lingua Magita da familia linguistica Maguta-Yuri € um pilar
importante da identidade cultural, sendo amplamente falada no cotidiano das aldeias.

A introducdo da educacdo escolar entre os Maguta foi inicialmente imposta por missoes
religiosas e pelo Estado brasileiro, com um modelo assimilacionista que desvalorizava a cultura
indigena. No entanto, a partir da mobilizac¢do politica do movimento indigena nas décadas de
1980 e 1990, os Magita passaram a reivindicar uma educacao diferenciada, intercultural e
bilingue, garantida pela Constituicdo Federal de 1988 e por leis especificas.

Na década de 1990, no entanto, traz a transformacéo dos movimentos indigenas que
ganham voz e influéncia na politica nacional. Boa parte dessa transformacao é produto
da participacdo dos povos indigenas na Assembleia Nacional Constituinte de 1988 no
6
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Brasil e o reconhecimento constitucional dos direitos dos povos indigenas. O papel
central dos povos indigenas parece mudar a dindmica da sua relagdo com o Estado,
mas ndo chega sem desafios. A educacéo indigena parecia ser um deles ainda em 2016
(Oliveira, 2016, p.58).

Na atualidade, muitas escolas Magiita, como as da Comunidade Indigena de Porto
Espiritual, buscam equilibrar os conteldos formais exigidos pelo sistema de ensino com o0s
saberes tradicionais. Isso inclui ensino bilingue, Magiita e Lingua Portuguesa, inclusdo de
mitos, histdria e ritos Maguta no curriculo, formacao de professores indigenas, que atuam como
mediadores entre os conhecimentos cientificos e culturais, uso de metodologias participativas,
vinculadas ao cotidiano da aldeia.

Apesar dos avancos, persistem desafios como a falta de recursos didaticos adaptados, a
pressdo por avaliacbes padronizadas e a necessidade de maior autonomia pedagodgica. A
educacdo escolar Magita, quando bem implementada, fortalece a identidade étnica e oferece
ferramentas para a defesa de direitos, sem submissdo a homogeneizagdo cultural. Assim, a
escola torna-se um espaco de resisténcia e renovacgédo da cultura Maglita, preparando as novas

geracOes para dialogar tanto com seu universo tradicional quanto com a sociedade nacional.

Na primeira década do século XX no Brasil, as lutas indigenas permitiram a abertura
para a participacéo das liderancas indigenas nas estruturas administrativas do Estado.
Essa década trouxe também mudangas importantes no Brasil, junto com um
importante crescimento dos programas de formagdo para professores escolares
indigenas e dos materiais didaticos para as escolas indigenas (Paladino; Almeida,
2012, p.59).

A educacéo escolar indigena entre o povo Magiita, na comunidade de Porto Espiritual e
Benjamin Constant- AM, representa um processo histérico marcado por resisténcia, adaptacdo
e reafirmacédo cultural. Ao longo dos séculos, os Magita enfrentaram desafios impostos por
modelos educacionais colonialistas, que buscavam suprimir suas linguas, saberes e tradi¢Ges.
No entanto, a partir de lutas lideradas pelos proprios indigenas e do reconhecimento legal de
seus direitos, surgiram iniciativas de uma educacdo diferenciada que harmoniza os
conhecimentos ancestrais com as demandas contemporaneas.

Compreender a realidade da escolarizacdo do povo Magiita exige reconhecer que a
consolidacdo de uma educacdo especifica e diferenciada resulta de um processo histérico
permeado por disputas politicas e pela resisténcia indigena frente as préaticas assimilacionistas.
Ainda que importantes conquistas tenham sido asseguradas no campo dos direitos, sua
materializagdo ainda encontra limites nas condigdes concretas de funcionamento das escolas,
evidenciando que a insuficiéncia de infraestrutura, de recursos pedagogicos e de politicas
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consistentes de formacéo docente dificulta a efetivagdo de uma educagdo comprometida com a

autonomia, a lingua e os saberes do povo Magiita.

Os resultados demonstram que a escola indigena, nesse contexto, tem desempenhado
papel fundamental na valorizacdo da identidade cultural, na preservacdo dos saberes
tradicionais e na formacao das novas geracOes. Entretanto, persistem desafios relacionados a
infraestrutura, aos materiais didaticos e a efetivacéo das politicas publicas voltadas a educagédo
indigena.

Os relatos das liderancas mais antigas evidenciam que a educacdo formal entre os
Magita foi inicialmente introduzida por missdes religiosas e, posteriormente, pelo Estado
brasileiro. Durante esse periodo, predominou uma proposta educacional assimilacionista, cujo
objetivo era integrar os povos indigenas a sociedade nacional, desconsiderando suas
especificidades culturais, linguisticas e sociais.

Segundo Grupioni (2001), a escola indigena durante grande parte do século XX esteve
vinculada a projetos de integragéo que buscavam substituir os conhecimentos tradicionais pelos
valores da sociedade envolvente. Essa realidade também foi identificada na comunidade
pesquisada, onde os participantes relataram que a lingua Maguta era frequentemente proibida
ou desvalorizada no ambiente escolar.

De acordo com os relatos dos participantes, as transformacdes comecaram a ocorrer de
maneira mais significativa a partir da década de 1980, impulsionadas pelo fortalecimento do
movimento indigena e pela promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. Conforme estabelece
o0 artigo 210 da Constitui¢do, os povos indigenas passaram a ter assegurado o direito a utilizagdo
de suas linguas maternas e aos seus proprios processos de aprendizagem (Brasil, 1988).

Nesse contexto, acontecimentos histéricos como o Massacre da Boca do Capacete
constituiram marcos importantes para a mobilizagdo politica do povo Maguta. Conforme
observa Oliveira (2016), as lutas territoriais e educacionais dos povos indigenas na regido do
Alto Solimdes estdo profundamente articuladas, uma vez que a defesa do territério também
representa a defesa dos modos proprios de vida e dos sistemas tradicionais de conhecimento.
Assim, a criacdo e fortalecimento das escolas indigenas na comunidade representam conquistas
resultantes da organizacéo politica e da resisténcia histérica do povo Magita.

No tocante a organizacdo das praticas, percebe-se que professores indigenas, liderancas
comunitarias e ancidos exercem papel fundamental na construcdo de praticas pedagdgicas
interculturais. Diferentemente dos modelos educacionais anteriormente impostos, a escola
passou a incorporar conhecimentos tradicionais relacionados a lingua, a cosmologia, aos rituais,

a agricultura e a organizacdo social Magdita.
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Durante as observacdes realizadas, verificou-se que os professores articulam contetdo

da Base Nacional Comum com conhecimentos produzidos pela propria comunidade. Atividades
relacionadas a Festa da Moca Nova, as historias dos clds, a pesca tradicional e aos
conhecimentos sobre a floresta sdo frequentemente utilizadas como estratégias pedagdgicas.

Essa pratica aproxima-se do conceito de interculturalidade defendido por Lopes da Silva
(1999), segundo o qual a educac&o indigena deve promover o didlogo entre diferentes sistemas
de conhecimento sem estabelecer relacdes de superioridade entre eles.

Constatou-se a participacdo comunitaria no processo educativo. Liderancas e ancidos
sdo convidados a compartilhar conhecimentos historicos, culturais e linguisticos, fortalecendo
a relacdo entre escola e comunidade. Conforme argumenta Baniwa (2019), a educagéo escolar
indigena somente alcanca seus objetivos quando construida coletivamente pelos proprios povos
indigenas, respeitando seus projetos societarios e suas formas tradicionais de transmissdo de
conhecimentos.

Dessa forma, observa-se que a escola Maguta vem sendo ressignificada como espaco de
valorizacdo cultural e fortalecimento identitario. Todavia, embora 0s avancos pedagdgicos
sejam reconhecidos pelos participantes da pesquisa, as condi¢bes materiais das escolas ainda
representam um desafio significativo.

Quantos aos desafios, estdo relacionados a infraestrutura fisica, a limitacdo do acesso a
internet, a auséncia de laboratérios e, principalmente, a escassez de materiais didaticos
produzidos na lingua Maguta e contextualizados a realidade local. De acordo com os relatos
dos professores, grande parte dos materiais utilizados em sala de aula é elaborada para contextos
urbanos e ndo indigenas, exigindo constantes adaptacdes. Essa situacdo também foi identificada
por Bergamaschi (2012), ao destacar que muitas escolas indigenas ainda enfrentam dificuldades
para implementar plenamente propostas interculturais devido a insuficiéncia de materiais
pedagdgicos especificos.

A precariedade estrutural observada na pesquisa confirma analises realizadas por
Ricardo e Ricardo (2023), que apontam a persisténcia de desigualdades no atendimento
educacional as populagdes indigenas brasileiras, especialmente em regides mais afastadas dos
centros urbanos. Ferreira e Maher (2018), defendem a necessidade de politicas publicas mais
sensiveis as especificidades socioculturais dos povos indigenas.

Contudo, apesar dessas limitacGes, verificou-se um esforco significativo dos professores
para produzir materiais proprios e incorporar recursos da comunidade as atividades escolares,

demonstrando criatividade e compromisso com a valorizacéo dos saberes tradicionais.
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Os participantes destacam ainda a pressdo exercida por mecanismos externos de

avaliacdo, como Sistema de Avalia¢do da Educagédo Bésica (SAEB) e Sistema de Avaliacdo do
Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM). A exigéncia por avaliacOes externas, que
ndo consideram as especificidades culturais e os projetos pedagdgicos préprios, representa uma
tensdo constante entre as demandas do sistema educacional e as reivindicagdes comunitarias.
Essa contradicdo, ja apontada por Ferreira e Maher (2018) e por Braulio (2017), evidencia a
necessidade de se repensar os mecanismos de avaliacdo da educacéo escolar indigena, de modo
que respeitem a diversidade de processos de aprendizagem e 0s objetivos formativos especificos
de cada povo.

As ameacgas externas aos territorios indigenas, decorrentes de projetos de
desenvolvimento econdmico que pressionam as areas tradicionalmente ocupadas, também
comprometem a estabilidade e a autonomia dos projetos educacionais. A integridade territorial
é condicdo fundamental para a manutencdo da cultura, da lingua e das préaticas educativas
Maguta, e qualquer intervencéo externa que desestabilize a vida comunitaria afeta diretamente
a escola e o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a luta pela educacao diferenciada
é indissociavel da luta pela terra e pelo reconhecimento dos direitos territoriais, tal como
evidenciado na histéria recente do povo Magiita.

No que se refere ao papel da escola no fortalecimento da identidade étnica do povo
Magiita, professores, liderancas e gestor escolar destacaram que a escola ultrapassa a funcéao de
transmissao de contetudos formais, constituindo-se como espaco de preservacdo da lingua, da
memoria coletiva e dos conhecimentos ancestrais.

Destaca-se o0 papel dos agentes indigenas locais na construcdo de préaticas pedagogicas
interculturais, a pesquisa evidenciou o protagonismo indiscutivel dos professores Maglita, que
atuam como mediadores entre os saberes tradicionais e os conteudos formais exigidos pelo
sistema educacional brasileiro.

Formados, em sua maioria, em programas especificos como o Magistério Indigena,
oferecido pela Organizacdo Geral dos Professores Ticunas Bilingues (OGPTB), e nas
Licenciaturas Interculturais, esses docentes desenvolvem préticas inovadoras que articulam o
ensino da lingua Magdita, da mitologia, dos rituais e dos conhecimentos ecoldgicos tradicionais
com as disciplinas obrigatérias como lingua portuguesa, matematica e ciéncias. Essa atuacdo,
alinhada ao conceito de interculturalidade defendido por Lopes da Silva (1999) e Bergamaschi
(2007), demonstra que a escola indigena, quando conduzida pelos préprios indigenas, pode
tornar-se um espaco de producédo de conhecimento e de reinvencao cultural, em vez de mero

reprodutor de contetdos externos.
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As liderangas comunitarias, especialmente os caciques e o Conselho de Ancidos,

exercem papel fundamental nesse processo, participando ativamente da definigdo dos rumos
pedagdgicos e garantindo gue a escola esteja integrada a vida da aldeia, respeitando os rituais,
e a organizacéo social baseada em clas. Essa articulacéo entre escola e comunidade é condicéo
essencial para que a educacdo escolar indigena cumpra seu papel de fortalecimento identitario
e transmissdo dos conhecimentos ancestrais, indo além da mera instrugéo formal.

A escola é percebida por professores, liderancas e gestor como um espago importante
de fortalecimento identitario e de preparacdo das novas geracdes para o didlogo intercultural
com a sociedade envolvente, sem submissdo a homogeneizacao cultural. O ensino da lingua
Maglita, a inclusdo dos mitos e rituais no curriculo, e a participacdo dos ancidos nas atividades
escolares sdo praticas que reforcam o orgulho étnico e a consciéncia historica entre os
estudantes. Ao mesmo tempo, a escola oferece ferramentas para que os jovens Magita possam
acessar o conhecimento formal, ingressar no ensino superior e atuar profissionalmente, sem que
isso signifique a perda de sua identidade cultural. Essa dualidade, expressa na fala de um
professor que deseja preparar os alunos para andar nos dois mundos, revela a complexidade e
a riqueza do projeto educacional Maguta, que busca conciliar a preservacao cultural com a
participacdo ativa na sociedade nacional.

A lingua Magiita foi apontada pelos participantes como elemento crucial desse processo.
Conforme afirma Melia (1979), a lingua representa um dos principais instrumentos de
reproducdo cultural dos povos indigenas, sendo fundamental para a transmissédo de
conhecimentos e valores tradicionais.

Os participantes ressaltaram que a escola contribui para que os estudantes compreendam
sua historia, conhecam seus direitos e fortalecam sua identidade cultural. Esse resultado
aproxima-se da perspectiva de Freire (1996), para quem a educacdo deve promover o
reconhecimento da prépria realidade e fortalecer a capacidade dos sujeitos de atuarem
criticamente sobre o mundo.

Nesse sentido, a Educacdo Escolar Indigena Magiita configura-se como instrumento de
resisténcia cultural e afirmacéo politica, contribuindo para a continuidade dos conhecimentos
tradicionais e para o fortalecimento da autonomia comunitaria. Apesar dos avangos nas ultimas
décadas, os dados indicam que diversos desafios ainda precisam ser enfrentados para a
consolidacdo de uma educacdo verdadeiramente especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue.

Ainda que os professores Maguta demonstrem esforcos significativos para integrar os

tradicionais de forma horizontal, ainda persistem desafios epistemolégicos e praticos para que
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essa articulacdo seja verdadeiramente dialégica e ndo hierarquica. A formacdo inicial e

continuada dos professores, mesmo ja existente, precisa ser fortalecida para que os docentes
possam aprofundar sua compreensao sobre as bases teoricas da interculturalidade e desenvolver
metodologias de ensino cada vez mais adequadas a realidade comunitaria.

Neste sentido, percebeu-se a importdncia da producdo de materiais didaticos
contextualizados na lingua materna, uma demanda recorrente entre os participantes. A auséncia
de livros didaticos especificos, cartilhas bilingues e outros recursos pedagdgicos que dialoguem
com a cultura local limita a autonomia dos professores e a efetividade do ensino intercultural.
Sendo assim, verificou-se a necessidade de politicas educacionais de apoio a producao
colaborativa de materiais didaticos, envolvendo professores indigenas, ancidos e especialistas
em educacdo intercultural, elementos imprescindiveis para a consolidacédo da educacgéo escolar
indigena Maguta.

Ao longo da pesquisa, foi possivel constatar que as escolas indigenas da Comunidade
Porto Espiritual tém se consolidado como verdadeiros centros de producdo de conhecimento,
onde os saberes tradicionais ndo sdo simplesmente folclorizados, mas mobilizados como
elementos vivos e transformadores do processo educativo. A participacdo dos ancidos, a
valorizacdo dos rituais e a incorporacdo das praticas de subsisténcia no cotidiano escolar
revelam uma concep¢do ampla de educacédo, que vai além da sala de aula e se integra a vida
comunitaria em sua totalidade. Essa concep¢do, alinhada aos principios do
etnodesenvolvimento defendido por Ricardo (2006), aponta para o potencial transformador da
educacao escolar indigena, que pode contribuir para a constru¢do de sociedades mais justas,
plurais e sustentaveis.

Nesse sentido, verificou-se que os participantes se mostraram positivos e esperangosos
em relacdo ao futuro da educagdo Magiita. A ampliacdo do acesso ao ensino superior indigena,
o fortalecimento das organizagdes comunitérias e a crescente participacdo das liderancas na
gestédo escolar foram apontados como fatores fundamentais para a continuidade do processo de
valorizacdo cultural e fortalecimento identitario.

Dessa forma, percebe-se que a Educacdo Escolar Indigena Magita constitui um
importante instrumento de resisténcia, autonomia e producdo de conhecimentos préprios,
embora ainda dependa de investimentos e politicas publicas capazes de assegurar condices
adequadas para seu pleno desenvolvimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho sobre o processo histérico da educacéo escolar indigena Magiita na
Comunidade Porto Espiritual e Benjamin Constant - AM permitiu compreender as
transformacfes e conquistas que marcaram a trajetoria educacional desse povo, desde as
primeiras intervencGes externas até as politicas contemporaneas de educagdo diferenciada,
intercultural e bilingue. Os resultados alcancados, fundamentados nas narrativas de professores
indigenas, liderancas comunitarias e gestor escolar, bem como na observacéo participante e na
analise documental, convergem para evidenciar que a educacao escolar Magita, embora ainda
enfrente desafios estruturais significativos, consolidou como um espaco estratégico de
resisténcia cultural, afirmacéo identitaria e autonomia politica.

O objetivo deste estudo foi analisar o processo histérico de construcdo da educacao
escolar indigena Magta na comunidade de Porto Espiritual e Benjamin Constant, identificando
seus avancos e desafios ao longo do tempo foi plenamente alcangado. Sendo assim,
consideramos que o0 objetivo foi alcangado, pois constatou-se que a educacdo formal entre os
Magita percorreu um longo caminho, desde os modelos missionarios e assimilacionistas, que
buscavam o apagamento cultural e a imposicao de valores eurocéntricos, até a conquista de um
arcabouco legal que assegura o direito a uma escola especifica, diferenciada e intercultural.
Esse percurso, marcado por lutas e mobilizagfes, demonstra a resisténcia do povo Magita
diante de um Estado historicamente opressor.

As entrevistas e observacOes realizadas nas escolas municipais demonstraram que,
apesar dos avancos pedagogicos e da incorporacdo de elementos tradicionais no curriculo, as
condi¢cdes materiais ainda sdo insuficientes para garantir a qualidade plena do processo
educativo. A auséncia de bibliotecas com acervo em lingua Maglta, a precariedade da
infraestrutura fisica, a falta de materiais didaticos contextualizados e a limitacdo do acesso a
internet sdo obstaculos que comprometem a efetivacdo do projeto educacional autbnomo
reivindicado pela comunidade.

As conquistas legais abriram caminhos importantes, mas sua efetivacdo depende de
politicas pablicas mais consistentes, de investimentos em infraestrutura e materiais didaticos, e
do fortalecimento da formacéo docente e da participagdo comunitéaria. Os desafios persistem,
mas 0 protagonismo Magiita, evidenciado nas falas e praticas observadas, aponta para um
horizonte de esperanca, em que a educagdo escolar pode contribuir para a construgdo de futuros
mais justos e plurais, onde a diversidade cultural ndo seja apenas tolerada, mas valorizada e

contestada.
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Embora os professores indigenas demonstrem criatividade e empenho em adaptar 0s
contetdos a realidade local, utilizando os recursos disponiveis na floresta e valorizando a
oralidade, a falta de materiais especificos em lingua Maguta e de tecnologias educacionais
adequadas limita o pleno desenvolvimento de um curriculo intercultural.

E importante destacar que os resultados obtidos na pesquisa devem ser compreendidos
a luz das limitagcbes metodologicas do estudo. O recorte temporal e geografico concentrou-se
em duas escolas da Comunidade Porto Espiritual, ndo abrangendo a totalidade da experiéncia
educacional Magita no Alto Solimdes. Além disso, a pesquisa foi realizada durante um periodo
especifico, 0 més de julho de 2025, o que pode ndo ter capturado todas as dindmicas e variaces
do processo educativo ao longo do ano letivo. Apesar disso, a riqueza das narrativas obtidas e
a consisténcia dos dados coletados permitem inferéncias relevantes e contribuem para a
compreensdo mais ampla do fenémeno estudado.

As consideragdes finais aqui apresentadas reforcam a necessidade de continuidade e
aprofundamento das pesquisas sobre a educacdo escolar indigena no Brasil, sobre as
experiéncias de formacao continuada de professores em contextos interculturais, e as relacdes
entre a educacdo escolar e os processos de gestdo territorial e ambiental, especialmente em
contextos como o do Alto Solimd@es, onde a diversidade étnica e linguistica é particularmente
rica e complexa. Além disso, é fundamental que a producdo académica sobre o tema dialogue
mais estreitamente com as comunidades indigenas, incorporando suas vozes e perspectivas
como protagonistas do conhecimento produzido.

Assim, consideramos que este estudo contribui para a produgdo de conhecimento sobre
a educacdo escolar indigena no Brasil, oferecendo elementos para a reflexdo critica sobre as

politicas educacionais e para a valorizagdo das experiéncias educacionais dos povos originarios.
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