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RESUMO: Este artigo analisa como a branquitude e a masculinidade hegemonica participam
da producdo de representaces sobre quem pode fazer Matematica, compreendendo esses
fendmenos como regimes normativos de reconhecimento que organizam pertencimentos,
autoridade e legitimidade na Educacdo Matematica. Desenvolvida como uma pesquisa
qualitativa de natureza teorica, a investigacdo baseia-se na dissertacdo de mestrado, articulada
aos referenciais tedricos que sustentam a presente proposta e andlise hermenéutico-
interpretativa da literatura, inspirada na Teoria da Interpretacdo de Paul Ricoeur. O estudo
articula contribuicdes dos estudos da representacdo, da branquitude, das teorias de género e
masculinidades e da Educacdo Matematica Critica, estabelecendo um dialogo entre autores
como Stuart Hall, Michel Foucault, Lia Vainer Schucman, Louren¢o Cardoso, Cida Bento,
Robert W. Connell, Ole Skovsmose e Paola Valero. As anélises evidenciam que a legitimidade
docente ndo decorre exclusivamente do dominio do conhecimento matematico, mas é produzida
por processos histdricos e culturais que associam competéncia cientifica e autoridade a figura
do homem branco, cisgénero e heterossexual. Como principal contribuicdo teorica, propde-se
0 conceito de regimes de reconhecimento da legitimidade matematica, entendido como
ferramenta analitica para compreender os mecanismos simbdlicos que antecedem o
reconhecimento das competéncias profissionais. Conclui-se que a democratizagdo da Educacéo
Matemética exige ndo apenas ampliar a diversidade, mas problematizar criticamente as
estruturas simbdlicas que continuam definindo quem é socialmente reconhecido como sujeito
legitimo para ensinar e produzir conhecimento matematico.
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1 INTRODUCAO

Durante décadas, a producdo cientifica em Educacdo Matematica concentrou seus
esforcos na investigacdo dos processos de ensino e aprendizagem, das metodologias de ensino,
da formacdo docente e do desenvolvimento do pensamento matematico. Embora essas
discussdes tenham contribuido significativamente para o fortalecimento da area, recentemente
questdes relacionadas as diferencas, as identidades e as desigualdades passaram a ocupar lugar
mais central nas pesquisas educacionais. Esse movimento acompanha transformacdes sociais
mais amplas que tensionam a ideia de neutralidade na matematica e colocam em evidéncia que
toda producdo de saber é atravessada por relagdes de poder, disputas simbdlicas e processos
historicos de excluséo.

Nesse cenario, compreender quem é reconhecido como sujeito legitimo da Matematica
deixa de constituir apenas uma questdo relacionada ao desempenho académico ou as
competéncias cognitivas e passa a envolver a analise dos mecanismos sociais que produzem
determinadas identidades como naturalmente associadas ao conhecimento matematico. Tal
deslocamento implica reconhecer que a Matematica, assim como qualquer outro campo do
conhecimento, ndo existe isolada das estruturas sociais que organizam a vida coletiva. Ao
contrério, participa ativamente da producdo de significados sobre inteligéncia, competéncia,
racionalidade e autoridade, colaborando para a construgcdo de imaginarios acerca daqueles que
supostamente possuem aptiddo natural para ensinar ou aprender essa disciplina.

Historicamente, diferentes pesquisas evidenciam que a imagem social do matematico e
do professor de Matemaética foi construida em estreita associacdo com sujeitos masculinos,
brancos, heterossexuais e pertencentes as classes sociais privilegiadas. Essa representacdo ndo
decorre de caracteristicas inerentes a Matematica, mas resulta de processos historicos de
producdo de sentidos que naturalizam determinadas presencas enquanto silenciam outras.
Como afirma Stuart Hall (2016), as representacdes nao refletem simplesmente o mundo social,
elas produzem significados, organizam formas de percepcdo e estabelecem fronteiras
simbolicas que definem quem pertence e quem permanece as margens dos espagos de
legitimidade.

Nessa perspectiva, este artigo parte da compreenséo de que a legitimidade na docéncia
em Matematica antecede, muitas vezes, 0 reconhecimento das proprias competéncias
profissionais. Antes mesmo que um sujeito demonstre dominio conceitual, sua presenca é
interpretada a luz de marcadores sociais historicamente produzidos. Em outras palavras,

determinados corpos sdo previamente reconhecidos como competentes, enquanto outros
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necessitam constantemente provar sua capacidade para ocupar 0os mesmos espacgos. Esse

fendbmeno revela que os processos de reconhecimento ndo sdo neutros, eles estdo
profundamente vinculados as formas pelas quais raca, género, sexualidade e classe foram
historicamente organizadas na sociedade ocidental.

E precisamente nesse ponto que a nocgdo de regimes de reconhecimento assume
centralidade neste estudo. Diferentemente de compreender a branquitude e a masculinidade
hegeménica apenas como identidades individuais ou categorias descritivas, propde-se analisa-
las como regimes normativos que organizam expectativas sociais, distribuem legitimidades e
estabelecem critérios implicitos acerca de quem pode ser reconhecido como sujeito autorizado
a produzir e ensinar conhecimento matematico. Esses regimes operam cotidianamente por meio
de representacfes aparentemente naturais, tornando invisiveis os privilégios associados a
branquitude e a masculinidade ao mesmo tempo em que transformam outras identidades em
excecao, desvio ou auséncia.

Tal compreenséo dialoga diretamente com os estudos de Lia Vainer Schucman (2014;
2020), Lourenco Cardoso (2017) e Maria Aparecida Silva Bento (2022) ao evidenciarem que a
branquitude ndo corresponde simplesmente a identidade racial de pessoas brancas, mas
constitui uma posicao social historicamente privilegiada que organiza relacbes de poder e
produz vantagens materiais e simbolicas frequentemente invisibilizadas. Da mesma forma,
Robert W. Connell (2016) demonstra que a masculinidade hegemdnica ndo descreve todos 0s
homens, mas representa um modelo normativo de masculinidade que ocupa posicao dominante
na hierarquia de género, subordinando outras masculinidades e feminilidades.

Entretanto, analisar separadamente esses dois regimes normativos mostra-se
insuficiente para compreender os processos de legitimacédo presentes na Educacdo Matematica.
A articulacdo entre branquitude e masculinidade hegeménica produz um padréo especifico de
reconhecimento que historicamente associa competéncia cientifica, racionalidade e autoridade
docente a figura do homem branco, cisgénero e heterossexual. Nao se trata de afirmar que
apenas sujeitos com esse perfil ocupem a docéncia em Matematica, mas de reconhecer que esse
imaginario continua funcionando como referéncia simbdlica para definir quem parece
naturalmente pertencente a esse campo.

Sob essa perspectiva, a teoria da representacéo de Stuart Hall (2016) oferece importantes
contribuicbes ao demonstrar que as identidades ndo existem previamente as praticas culturais
que lhes atribuem significado. As representacfes circulam por meio da linguagem, das
instituicdes, das imagens, dos curriculos, das praticas pedagogicas e das experiéncias

cotidianas, produzindo classificages que orientam modos de reconhecimento social. Assim,
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qguando estudantes passam anos convivendo majoritariamente com professores homens e

brancos, ndo estdo apenas observando uma distribuicdo demogréfica especifica, estdo
aprendendo, ainda que de maneira implicita, quem ocupa legitimamente o lugar do
conhecimento matematico. E nesse contexto que emerge o problema central deste artigo: de
que maneira a branquitude e a masculinidade hegeménica participam da producéo de regimes
de reconhecimento que definem quem pode fazer Matemaética?

Responder a essa questao implica deslocar o foco das explicagdes individualizantes para
compreender como processos histdricos, culturais e institucionais produzem desigualdades
simbdlicas, mesmo em contextos que se apresentam como neutros e meritocraticos. Assim,
mais do que investigar a presenca ou auséncia de determinados grupos na docéncia, busca-se
compreender como algumas identidades sdo historicamente constituidas como referéncias
legitimas para a Matematica, enquanto outras permanecem marcadas pela diferenca e pelo ndo
pertencimento.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar como a branquitude e a
masculinidade hegemodnica atuam na producdo de representacdes sobre quem pode fazer
Matematica. Ao compreender esses fendbmenos como regimes normativos de reconhecimento,
pretende-se contribuir para o campo da Educacdo Matematica ao problematizar os mecanismos
sociais que organizam pertencimentos e legitimidades, defendendo que a constru¢do de uma
educacdo mais democratica exige ndo apenas ampliar a diversidade, mas também questionar

criticamente as estruturas que historicamente definiram quem pode ocupar esse espaco.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Regimes de Representacdo, Branquitude e a Produgdo do Sujeito Legitimo da

Matematica

A compreensdo de quem pode ensinar Matematica ndo emerge exclusivamente da
observagdo das competéncias individuais, tampouco decorre apenas da formacgdo académica
dos sujeitos. Antes mesmo que um professor entre em sala de aula, seu corpo, sua aparéncia,
sua voz, sua identidade racial, sua expressao de género e sua sexualidade ja sdo atravessados
por expectativas sociais historicamente produzidas que influenciam a maneira como sera
percebido, reconhecido e legitimado. Nesse sentido, a docéncia em Matemaética constitui-se ndo

apenas como um espaco de circulagdo de conhecimentos cientificos, mas também como um
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campo de disputas simbolicas no qual diferentes identidades sdo continuamente produzidas,

hierarquizadas e normalizadas.

Essa compreensdo exige deslocar a analise da dimensdo exclusivamente pedagdgica
para reconhecer que o conhecimento matematico circula em meio a processos culturais de
significagcdo. Como argumenta Stuart Hall (2016), os significados ndo existem naturalmente nas
coisas, eles sdo produzidos por sistemas de representacdo que organizam a maneira COmo 0S
sujeitos compreendem o mundo e a si mesmos. A representacdo, portanto, nao funciona como
um espelho da realidade. Ela constitui um processo ativo de producdo de sentidos, capaz de
estabelecer fronteiras entre aquilo que passa a ser percebido como normal, legitimo e desejavel
e aquilo que é construido como diferenca, exce¢do ou desvio.

Sob essa perspectiva, a figura do professor de Matematica ndo corresponde
simplesmente ao profissional responsavel pelo ensino de conteddos matematicos. Ela
representa um signo cultural construido historicamente. Ao longo de décadas, a recorrente
associacao entre Matematica, racionalidade, objetividade e neutralidade produziu também uma
imagem especifica daquele que seria considerado naturalmente competente para ocupar esse
lugar. A repeticdo dessa representacdo contribuiu para naturalizar a presenca de homens
brancos nos espagos de maior prestigio cientifico, enquanto a participacdo de mulheres, pessoas
negras, indigenas, pessoas LGBTQIAPN+ 3 e outros grupos historicamente marginalizados
permaneceu frequentemente percebida como excecao.

Essa producéo normativa ndo se restringe a dimensao racial ou de género, mas envolve
um conjunto articulado de marcadores sociais que historicamente constituem determinados
sujeitos como referéncia de normalidade, autoridade e pertencimento. Nesse sentido, Janivaldo
Pacheco Cordeiro, Edmar Reis Thiengo e Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios (2022)
evidenciam que a propria ideia de normalidade é construida a partir de um corpo especifico,
cuja presenca é naturalizada nos espacos sociais, enquanto aqueles que dele se afastam sdo
posicionados como diferenga ou desvio: “O corpo normal, nesse cenario, ¢ o corpo-homem,
corpo-branco, corpo-heterossexual, corpo-cristdo, corpo-sem-deficiéncia, corpo-burgués e, por
consequéncia, se configura espelhado como o corpo-eurocentrado” (Janivaldo Pacheco
Cordeiro; Edmar Reis Thiengo; Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios, 2022, p.190).

Stuart Hall (2016) observa que nenhuma representacdo permanece neutra, pois toda
representacdo envolve relacdes de poder. Representar significa selecionar determinadas

3 A sigla LGBTQIAPN+ representa a diversidade de orientagGes sexuais, identidades de género e caracteristicas
sexuais de pessoas que ndo se identificam com o padrdo cis-heteronormativo. Ela busca visibilizar e incluir
Iéshicas, gays, bissexuais, trans, queer, intersexo, assexuais, pansexuais, ndo binarios e outras identidades.
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caracteristicas, atribuir-lhes sentidos especificos e transforma-las em referéncias para

interpretar a realidade. Assim, quando determinados sujeitos aparecem repetidamente ocupando
posicdes de autoridade cientifica, enquanto outros permanecem invisibilizados, produz-se um
regime de inteligibilidade que passa a definir quem parece pertencer naturalmente aquele
espaco.

Historicamente, a Matematica foi concebida como simbolo da racionalidade moderna,
frequentemente associada a objetividade, universalidade e neutralidade. Contudo, autores da
Educacdo Matematica Critica questionam essa perspectiva ao defender que a Matematica nao
pode ser compreendida como um conhecimento desvinculado das relagdes sociais e de poder.
Para Ole Skovsmose (2001), sua presenca nas instituicdes educativas contribui para legitimar
determinadas formas de pensar e interpretar a realidade, enquanto Paola Valero (2018)
argumenta que aprender Matematica também significa aprender posicdes sociais, produzindo
relagdes de pertencimento, participacdo e reconhecimento.

Essa representacdo historica da Matematica também contribuiu para naturalizar
determinados sujeitos como referéncias legitimas na producdo desse conhecimento. Nesse
sentido, Janivaldo Pacheco Cordeiro, Edmar Reis Thiengo e Jane Adriana VVasconcelos Pacheco

Rios (2022) afirmam que:

“[...] a matematica - tal como cursos de ciéncias duras, é a ciéncia na qual a imagem
dos homens brancos se constituiu como os originarios desses saberes, invisibilizando
outros corpos como produtores e capazes de dominar/reproduzir tais experiéncias, ou
seja, esta matéria e disciplina se constituiu, por muitos anos, como uma ciéncia
masculinabrancaheterossexual” (Janivaldo Pacheco Cordeiro; Edmar Reis Thiengo;
Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios, 2022, p. 190).

Nessa perspectiva, a legitimidade docente ndo decorre apenas do dominio do
conhecimento matematico, mas também do reconhecimento social atribuido a quem ocupa esse
lugar. E nesse contexto que a branquitude assume papel central. Lia Vainer Schucman (2020)
compreende a branquitude como uma posicao social historicamente construida, que produz
privilégios materiais e simbolicos ao transformar a identidade branca em referéncia de

competéncia, normalidade e autoridade. A autora também pontua que:

[...] sdo nesses processos histéricos que a branquitude comeca a ser construida como
um constructo ideolégico de poder, em que 0s brancos tomam uma identidade racial
como uma norma e padréo, e dessa forma outros grupos aparecem ora Como margem,
ora como desviantes, ora como inferiores. Nesse sentido, é importante pensar que as
culturas nacionais e as identidades brancas e ndo brancas tém sido criadas e recriadas,
significadas e redefinidas (...) (Lia Vainer Schucman, 2020, p. 50).
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Sua principal caracteristica reside na invisibilidade, fazendo com que pessoas brancas

sejam percebidas como representantes do universal, enquanto outros sujeitos permanecem
constantemente racializados.

Embora a branquitude opere como uma estrutura de poder e privilégio, ela ndo se
manifesta de maneira homogénea, apresentando diferentes formas de posicionamento e
reconhecimento diante das relacdes raciais. E nesse sentido que Lourengo Cardoso (2010)

propde uma disting¢do entre branquitude critica e branquitude acritica:

[...] a branquitude critica [...] desaprova o racismo “publicamente”, ¢ a branquitude
acritica [...] ndo desaprova o racismo, mesmo quando ndo admite seu preconceito
racial e racismo. A branquitude acritica sustenta que ser branco é uma condicédo
especial, uma hierarquia obviamente superior a todos ndo-brancos. (Lourenco
Cardoso, 2010, p. 612).

Ou seja, ele amplia esse debate ao demonstrar que a branquitude continua produzindo
privilégios mesmo entre individuos criticos ao racismo, evidenciando a necessidade de
problematizar suas formas cotidianas de funcionamento. Na mesma direcdo, Maria Aparecida
Silva Bento (2022) explica que o pacto narcisico da branquitude sustenta acordos institucionais
que favorecem continuamente sujeitos brancos nos espacos de maior prestigio. No campo da
Educacdo Matematica, esse processo contribui para consolidar um regime de reconhecimento
que associa competéncia cientifica a branquitude, fazendo com que determinados sujeitos sejam

percebidos como naturalmente legitimos para ensinar e produzir conhecimento matematico.

2.2 Masculinidade Hegeméonica e a Fabricagdo do Sujeito Matemético

Se a branquitude opera como um regime normativo que organiza privilégios raciais e
produz determinadas identidades como referéncia universal de competéncia, a masculinidade
hegemonica constitui outro importante eixo responsavel pela producdo das formas de
reconhecimento social que atravessam a docéncia em Matematica. Longe de representar um
conjunto fixo de caracteristicas inerentes aos homens, a masculinidade hegeménica
corresponde a uma construgdo histérica, cultural e politica que estabelece um modelo especifico
de masculinidade considerado socialmente superior, desejavel e legitimo.

Robert W. Connell (2016) argumenta que:

A masculinidade ndo é uma entidade fixa encarnada no corpo ou nos tracos da
personalidade dos individuos. As masculinidades sdo configuracBes de praticas que
sdo realizadas na acéo social e, dessa forma, podem se diferenciar de acordo com as

7
Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460

relagdes de género em um cenario social particular. (Robert W. Connell e James
Messerschmidt, 2013, p. 250).

Desse modo, nenhuma masculinidade existe isoladamente. As masculinidades
organizam-se em relagdes hierdrquicas, nas quais determinadas formas de ser homem ocupam
posicdes privilegiadas, enquanto outras permanecem subordinadas, marginalizadas ou
invisibilizadas. A masculinidade hegemdnica representa exatamente esse padrdo dominante,
constituindo-se como um ideal normativo que associa masculinidade a autoridade,
racionalidade, lideranca, autocontrole, competitividade e capacidade intelectual.

Pierre Bourdieu (2020) demonstra que as desigualdades de género permanecem porque
sdo percebidas como naturais. Por meio da violéncia simbdlica, determinadas formas de
dominacdo tornam-se invisiveis e passam a ser aceitas como resultado de diferencas
supostamente naturais entre homens e mulheres. No campo cientifico, essa logica contribuiu
para associar racionalidade, objetividade e autoridade a masculinidade, consolidando a ideia de
que determinados conhecimentos, entre eles a Matematica, seriam naturalmente masculinos. A
historia da disciplina reforgou essa representacdo ao privilegiar trajetrias de homens brancos
europeus, invisibilizando a contribuicdo de mulheres e de outros grupos sociais para a producéo
do conhecimento matematico.

Essa compreensdo dialoga com Judith Butler (2022), para quem o género é produzido
pela repeticdo continua de normas sociais. Na docéncia em Matematica, isso significa que o
reconhecimento profissional ndo depende apenas do dominio do contedo, mas também da
conformidade com expectativas historicamente associadas & masculinidade, como seguranca,
racionalidade, firmeza e autoridade. Dessa forma, determinados sujeitos tendem a ser
percebidos como naturalmente competentes, enquanto outros precisam demonstrar
continuamente sua legitimidade.

Guacira Lopes Louro (2014) reforca essa discussao ao compreender a escola como um
espaco de produgdo de identidades. Curriculos, préaticas pedagogicas e relagdes escolares
ensinam modos de ser e de ocupar determinados lugares sociais. Em didlogo com Michel
Foucault (1987), é possivel compreender que essas normas operam por meio de processos de
normalizacdo, estabelecendo padrdes que definem quem é reconhecido como pertencente ao
universo da Matematica e quem permanece constantemente marcado pela diferenca.

Nesse contexto, a masculinidade hegeménica deixa de representar apenas um modelo
de masculinidade para constituir um regime de reconhecimento que organiza a legitimidade
cientifica. Quando articulada a branquitude, produz expectativas sobre quem parece
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naturalmente autorizado a ensinar, pesquisar e produzir conhecimento matematico. Assim,
democratizar a Educacdo Matematica implica ndo apenas ampliar o acesso de grupos
historicamente excluidos, mas também problematizar os regimes simbdlicos que continuam

definindo quais sujeitos sdo socialmente reconhecidos como legitimos nesse campo.

3 PERCUSO METODOLOGICO

Este artigo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza tedrica, baseada
na pesquisa de mestrado, articulada aos referenciais tedricos e analise interpretativa de
producgdes académicas que discutem branquitude, masculinidade hegemdnica, representacao,
identidade e Educacdo Matematica. A opcdo por esse percurso metodologico fundamenta-se na
intencdo de problematizar os processos historicos, sociais e culturais que produzem
determinados sujeitos como legitimos para ensinar e fazer Matemaética, compreendendo esses
fendmenos a partir de uma perspectiva critica e interdisciplinar.

O referencial mobilizado retne contribui¢6es dos estudos da branquitude, das teorias de
género e masculinidades e da Educacdo Matematica Critica. Nesse dialogo, destacam-se as
contribuicdes de Stuart Hall (2016) acerca da representacao e da producédo de significados; de
Michel Foucault (1987), sobre discurso, poder e normalizacdo; de Lia Vainer Schucman (2014;
2020), Lourenco Cardoso (2017) e Cida Bento (2022), no campo da branquitude; de Robert W.
Connell (2016), sobre masculinidade hegemonica; e de Ole Skovsmose (2001; 2014), Paola
Valero (2020), no &mbito da Educacdo Matematica. A articulacdo entre esses referenciais
possibilita compreender como diferentes regimes normativos participam da constituicdo das
formas de pertencimento e legitimidade no campo da Matematica.

A andlise dos materiais foi conduzida a partir de uma abordagem hermenéutico-
interpretativa, inspirada na Teoria da Interpretacdo de Paul Ricoeur (2019). Nessa perspectiva,
os textos sdo compreendidos como producdes historicas abertas a interpretagdo, cujos
significados ndo se restringem as intencdes de seus autores, mas sdo construidos na relacao
entre o texto, o leitor e 0s contextos historico, social e cultural em que a leitura se realiza. Assim,
ndo se buscou apenas sistematizar 0s conceitos presentes na literatura, mas estabelecer
aproximacoes, tensbes e convergéncias entre os diferentes referenciais teoricos, produzindo
uma leitura critica acerca dos mecanismos que sustentam a construcao da legitimidade docente
na Educacdo Matematica.

Desse modo, o percurso metodoldgico adotado néo se restringe & descricdo da literatura

existente, mas busca produzir uma sintese interpretativa capaz de articular diferentes campos
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do conhecimento em torno da tese central deste artigo: a de que a branquitude e a masculinidade

hegemdnica operam como regimes de reconhecimento que participam da producdo histérica do

sujeito considerado legitimo para ensinar e produzir conhecimento matematico.

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

A discussdo sobre a legitimidade na Educacdo Matematica evidencia que esse campo
ultrapassa a aprendizagem de contetdos especificos da area, envolvendo também a producéo
de formas de pertencimento, reconhecimento e legitimidade. Mais do que transmitir
conhecimentos matematicos, as instituicbes educacionais participam da construcdo de
representacdes sobre quem pode ocupar legitimamente esse campo, contribuindo para a
consolidacdo de determinadas identidades como referéncias naturais da Matematica.

Essa perspectiva desloca a andlise da simples auséncia de diversidade para uma
compreensdo mais ampla dos mecanismos simbdlicos que organizam a Educacdo Matematica.
Os processos de exclusdo ndo se manifestam apenas por praticas discriminatdrias explicitas,
mas operam de maneira silenciosa, por meio de curriculos, referéncias bibliograficas, praticas
pedagogicas e expectativas socialmente construidas acerca de quem pode ser reconhecido como
sujeito legitimo da Matematica. Desse modo, a legitimidade revela-se como um fendmeno
historicamente produzido e continuamente reafirmado nas instituicdes educativas.

Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢es de Stuart Hall (2016), para quem a
representacdo ndo apenas reflete a realidade social, mas produz os significados que orientam as
formas de reconhecimento. A recorrente predominancia de homens brancos na docéncia
universitaria, na produgdo cientifica e nas referéncias curriculares contribui para consolidar um
imaginario que associa competéncia cientifica e autoridade intelectual a determinados sujeitos,
naturalizando sua presencga nesses espagos.

Nesse contexto, a neutralidade frequentemente atribuida a Matematica revela-se muito
mais como um efeito de representacdo do que como uma caracteristica inerente a disciplina.
Ignorar essa dimensdo significa invisibilizar os processos historicos que fazem com que
determinadas identidades sejam reconhecidas como naturalmente competentes, enquanto outras
permanecem submetidas a necessidade constante de legitimar sua presenca no campo da
Educacdo Matematica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo partiu da inquietacdo de compreender como a branquitude e a masculinidade
hegeménica participam da producéo de representacdes sobre quem pode fazer Matematica. Ao
longo da investigacdo, argumentou-se que esses fendmenos ndo devem ser compreendidos
apenas como categorias identitarias referentes a sujeitos especificos, mas como regimes
normativos de reconhecimento que organizam formas de pertencimento, autoridade e
legitimidade na Educacdo Matematica.

A andlise dos referenciais tedricos evidenciou que a docéncia em Matematica
permanece atravessada por representacBes historicamente construidas que associam
competéncia cientifica a figura do homem branco, cisgénero e heterossexual. Essas
representacdes ndo operam exclusivamente por meio de praticas discriminatorias explicitas. Ao
contrério, manifestam-se principalmente pela naturalizacdo de determinados perfis
profissionais, fazendo com que alguns sujeitos tenham sua competéncia presumida, enquanto
outros permanecem submetidos a necessidade constante de legitimacao.

A principal contribuicdo tedrica deste estudo consiste em propor o conceito de regimes
de reconhecimento da legitimidade matematica como ferramenta analitica para compreender os
processos de producdo da autoridade docente. Essa perspectiva permite deslocar o foco das
analises centradas apenas na representatividade para uma investigacdo mais ampla dos
mecanismos simbolicos que antecedem o préprio reconhecimento das competéncias
profissionais. Antes mesmo de demonstrar dominio do conhecimento matematico, os sujeitos
jasdo interpretados por meio de expectativas produzidas historicamente acerca de raca, género,
sexualidade e classe.

Tal deslocamento amplia as possibilidades analiticas da Educacdo Matematica ao
evidenciar que a democratizacdo desse campo exige mais do que politicas de acesso ou
ampliac&o da diversidade estatistica. Torna-se imprescindivel revisar criticamente os curriculos
de formacéo de professores, as referéncias que sustentam a producdo do conhecimento em
Educacdo Matematica, as praticas pedagdgicas e os proprios critérios de reconhecimento
académico que continuam produzindo determinados sujeitos como representantes naturais da
racionalidade matematica.

Ao compreender a Matematica como pratica cultural e politica, este artigo reafirma que
ensinar Matematica implica também disputar os significados atribuidos a ciéncia, a docéncia e
as identidades que historicamente foram autorizadas a ocupar esses espacos. Nesse sentido,

construir uma Educacdo Matematica comprometida com a justica social significa desestabilizar
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0s regimes de reconhecimento que continuam delimitando quem pode ser visto, ouvido e

legitimado como sujeito da Matematica.

Mais do que ampliar a presenca de sujeitos historicamente marginalizados, trata-se de
transformar as condi¢cdes simbdlicas que definem quais vidas sdo reconhecidas como
inteligiveis, quais trajetdrias sdo consideradas exemplares e quais vozes permanecem
autorizadas a produzir conhecimento. E nesse movimento que a Educacdo Matematica pode
assumir um compromisso efetivo com a democratizacdo da ciéncia, contribuindo para a
construcdo de praticas formativas e pedagdgicas que reconhecam a pluralidade das experiéncias

humanas como condi¢do constitutiva da prdpria producdo do conhecimento matematico.
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