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RESUMO: A insercdo em situacdes praticas ndo assegura, por si sO, aprendizagem
profissional. Este estudo analisou como discrepancias entre o planejamento de monitores
vinculados a Educacdo Fisica e os acontecimentos das intervencdes foram reconhecidas e
interpretadas e, quando houve documentacéo suficiente, relacionadas a revisdo ou reconstrugdo
da pratica em um projeto de extensdo universitaria inclusivo. Trata-se de reanalise qualitativa
documental de uma pesquisa-ag¢ao desenvolvida no projeto “Dangando no Escuro”, com seis
monitores estudantes de graduagdo em Educacdo Fisica, dois dos quais ja possuiam formacéo
concluida em outra modalidade da area. O corpus reuniu relatos pés-regéncia, descricdes de
seminarios de planejamento, planos de aula, respostas preservadas a questionarios, situaces
pedagogicas sistematizadas e registros da progressao das responsabilidades. A analise utilizou
uma matriz de episodios de discrepancia, relacionando expectativa, acontecimento,
discrepancia, deciséo situada, reflexdo posterior e reconstrucdo, com posterior classificagdo de
seu potencial formativo. Os resultados evidenciaram tensdes entre conhecimento académico e
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deciséo situada, revisdo de expectativas, planejamento coletivo como supervisao e progressao
das responsabilidades. Trés episodios — subestimacao das capacidades, preferéncia musical
presumida e gestdo do tempo — foram classificados como incidentes formativos
documentados. Situacdes envolvendo dor e desejo de interromper a participacdo foram
consideradas potencialmente formativas, mas sem documentagdo suficiente de sua
interpretacdo e reconstrucao posteriores. Conclui-se que a experiéncia extensionista adquiriu
potencial formativo quando discrepancias entre o planejado e o acontecido foram reconhecidas,
interpretadas e relacionadas a possibilidades de revisdo ou reconstrucdo da pratica, e ndo pelo
simples acimulo de experiéncias ou responsabilidades.

Palavras-chave: educagdo fisica inclusiva; formacdo profissional; aprendizagem situada;
pratica reflexiva; extensdo universitaria.

1 INTRODUCAO

A formacdo em Educacdo Fisica (EF) envolve a apropriacdo de conhecimentos
cientificos, pedagdgicos, técnicos e éticos necessarios a atuacdo em contextos diversos. No
campo da inclusdo, essa formacao também requer compreender barreiras a participacao, formas
de comunicacdo, condi¢Bes funcionais, acessibilidade e possibilidades de reorganizacdo das
praticas (Lopes, 2019). Entretanto, conhecer principios, conceitos e estratégias ndo garante que
esses conhecimentos sejam convertidos em decises adequadas diante de situagbes concretas,
heterogéneas e parcialmente imprevisiveis.

Essa questdo assume especial relevancia na formacao inicial, periodo em que estudantes
passam a confrontar conhecimentos construidos academicamente com as exigéncias das
situacdes de intervencdo (Batagini, 2020). A participacdo em experiéncias praticas amplia as
oportunidades de observar, planejar, decidir e conduzir atividades, mas a simples insercao
nesses espagos ndo constitui, por si so, evidéncia de aprendizagem profissional. Entre aquilo
que se espera ou planeja e aquilo que efetivamente acontece podem emergir diferencas que
colocam em questdo pressupostos anteriores e exigem interpretacdo e tomada de decisao.

O projeto de extensao universitaria “Dancgando no Escuro”, desenvolvido na Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Bauru-SP, constituiu um
desses espacos de intervencgdo. Durante o periodo analisado, participaram seis monitores, todos
estudantes de graduacdo em Educacdo Fisica, matriculados nos anos finais do curso, nas
modalidades Bacharelado ou Licenciatura. Dois participantes ja possuiam formacao concluida
em uma dessas modalidades e cursavam a outra durante sua participagdo no projeto.

Os monitores participaram progressivamente de observacdes, auxilio as atividades,

planejamento, conducdo parcial, elaboracdo de propostas e regéncias. Lopes (2019) registra
2
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seminarios de planejamento, duvidas, relatos produzidos posteriormente as aulas e situacfes

nas quais as respostas dos participantes contrariaram expectativas anteriormente formuladas.
Cinco dos seis monitores produziram relatos escritos referentes ao planejamento e a aplicacéo

de suas regéncias.

1.1 Problema e Questdo Central da Pesquisa

O problema que orienta a investigacdo ndo consiste, portanto, em determinar se a
participacdo em um projeto de extensdo produz, de maneira geral, formacéo ou competéncia
profissional. Os documentos disponiveis ndo permitem mensurar mudancas de conhecimento,
atitude, autoeficacia, competéncia ou autonomia. Permitem, entretanto, (re)examinar um
processo mais delimitado: as situacfes em que expectativas, previsdes ou decisfes dos
monitores entraram em tensdo com acontecimentos das intervencfes e a maneira Como essas
discrepancias foram posteriormente interpretadas e, quando suficientemente documentadas,
relacionadas a revisdo da pratica. Diante desse problema, formulou-se a seguinte questao de
pesquisa: Como discrepancias entre o planejamento dos monitores e 0os acontecimentos das
intervencdes foram reconhecidas e interpretadas e, quando suficientemente documentadas,
relacionadas a revisdo ou reconstrucdo da pratica em um projeto de extensdo universitaria

inclusivo?

1.2 Objetivo do Estudo

Em correspondéncia direta com essa questdo, o objetivo foi analisar como discrepancias
entre o planejamento dos monitores e 0s acontecimentos das intervengdes foram reconhecidas
e interpretadas e, quando suficientemente documentadas, relacionadas a revisdo ou
reconstrugdo da pratica, considerando as decisdes situadas, a supervisdo coletiva e a progressdo

das responsabilidades pedagdgicas.

1.3 Tese Central

O estudo sustenta como tese central que a experiéncia extensionista ndo adquire carater
formativo pelo simples acimulo de situagGes préaticas ou pelo aumento das responsabilidades
assumidas pelos participantes. Seu potencial formativo depende dos processos pelos quais

discrepancias entre o planejado e o acontecido sdo reconhecidas, interpretadas e transformadas
3
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em possibilidades de reflexdo e reconstrucdo da pratica. Para orientar empiricamente o exame

desse processo, a anélise considerou a relacdo entre expectativa, acontecimento, discrepancia,
decisdo situada, reflexao posterior e reconstrucao, sem pressupor uma sequéncia obrigatoria ou
linear entre essas dimensbes. A Figura 1 sintetiza os fundamentos analiticos do estudo,

articulando problema, questéo central, objetivo e tese.

Figura 1 — Fundamentos analiticos do estudo

FUNDAMENTOS ANALITICOS DO ESTUDO

APRENDENDO COM AS DISCREPANC_IAS PEDAGOGICAS: INCIDENTES FORMATIVOS E RECONSTRUCAO
DA PRATICA NA FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA EM UM PROJETO

DE EXTENSAO INCLUSIVO
i e »
1. PROBLEMA 2. OBJETIVO
Experiéncia pratica ndo equivale Analisar como discrepancias entre o
automaticamente a aprendizagem planejamento dos monitores e os
profissional. A simples insercio em acontecimentos das intervengdes foram
contextos de extensio universitaria recpt\headas e interpretadas e, quando
ndo garante, por si s, formacéo suficientemente documentadas,
profissional ' relacionadas a revisdo ou reconstrugdo
’ da pratica.
9 D8 P >,
8 N iff N
Como discrepancias entre o planejamento A expe‘riéncia ex.tensionista ndo adql{ire caréter
dos monitores e os acontecimentos das f°',"_‘a""° pelo simples acimulo de situagbes
intervercsastoramrctoniatilasia préticas ou pela ampliagdo das responsabilidades.
. 5 q 4 fici Seu potencial formativo depende dos processos
interpretadas e, quar} RS 'C{ente_rn_'ente pelos quais discrepancias entre o planejado e o
documentadas, relacionadas a reviséo ou acontecido sio reconhecidas, interpretadas e
reconstrucdo da pratica? transformadas em possibilidades de reflexdo e
. b N reconstrugdo da pratica. )
PREMISSAS ANALITICAS
o7 Q “® . Xaul ol
- : : a a 3 L
o Asxpacincia pritica, ° Eiiscrgpénci:s entre ° Uma;:isirepr\jncita nao . S:Jped:viséo te . :’/I;:or responsabilidade :
D o i planejamento e i constitui incidente H planejamento H lagégica ndo equivale,
o *or miac H acontecimento podem H formativo apenas por ! compartilhado podem H por si 56, a maior
aprendizagem i tornar visiveis H ocorrer; seu potencial H funcionar como condigdes i competéncia ou
profissional. H pressupostos H depende de interpretagdo  : mediadoras, mas n3o H di
§ fissioni H e indicios de revisdo ou g t di § NI}
L : profissionais. H eeons %0 H garantem aprendizagem. H proﬁsslonaL y
@ Fonte: Elaboragao prépria.

Legenda: Sintese do problema, questdo central, objetivo, tese e principais fundamentos analiticos do estudo.

1.4 Justificativa

A relevancia deste estudo decorre de uma lacuna especifica: reconhecer a extensdo
universitaria como espaco de aproximacao entre universidade e comunidade nédo esclarece, por
si s0, como experiéncias vividas nesses contextos podem adquirir potencial formativo. A
presenca em situacdes reais, 0 aumento do tempo de participagdo ou a assungdo progressiva de
responsabilidades indicam maior exposi¢do a pratica, mas ndo demonstram necessariamente
que tenham ocorrido revisdo de pressupostos, aprendizagem profissional ou reconstrugdo das

decisdes pedagdgicas.
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Essa questdo se torna particularmente pertinente na Educacgéo Fisica inclusiva, uma vez

que intervencBes com grupos heterogéneos podem confrontar estudantes e profissionais com
respostas, capacidades, interesses, recusas e necessidades que ndo foram integralmente
antecipados pelo planejamento. Examinar essas situacdes permite deslocar a atencdo da
quantidade de experiéncias acumuladas para os processos pelos quais acontecimentos da pratica
colocam em questdo conhecimentos, expectativas e decisfes anteriormente formuladas. A
contribuicdo deste estudo consiste em distinguir a ocorréncia de uma discrepancia de seu
eventual potencial formativo. A reanalise identifica quando os documentos permitem
reconhecer interpretacdo posterior e indicios de revisdo ou reconstrucdo da pratica, evitando
assumir retrospectivamente que todo erro, dificuldade ou imprevisto produziu aprendizagem.
A investigacdo permite, ainda, discutir a extensdo universitaria como contexto de
formacdo inicial em Educacdo Fisica, reconhecendo trajetdrias académicas heterogéneas entre
os estudantes. O interesse recai menos sobre a homogeneidade dessas trajetdrias e mais sobre
0s processos pelos quais situa¢des concretas de intervengdo foram interpretadas e relacionadas

a reconstrucdo da pratica.

2 REFERENCIAL TEORICO

Compreender como experiéncias de intervencdo podem adquirir potencial formativo
exige distinguir participagdo pratica de aprendizagem profissional. Situa¢fes concretas podem
contrariar expectativas, revelar limites do planejamento e exigir decisdes ndo antecipadas, mas
sua simples ocorréncia ndo demonstra reflexdo ou mudanca profissional. Schén (1983)
contribui para compreender esse processo ao distinguir a reflexdo produzida durante a acao
daquela realizada retrospectivamente sobre uma experiéncia. Quando uma situacdo nao
responde as expectativas previamente estabelecidas, o profissional pode precisar reinterpretar
0 problema, experimentar alternativas e posteriormente examinar as razdes e consequéncias de
suas decisdes. Entretanto, como adverte Zeichner (2008), a presenca de reflexdo ndo deve ser
tomada genericamente como evidéncia de desenvolvimento profissional. Interessa identificar o
que foi problematizado e se a analise produzida gerou indicios de revisdo ou reconstrugdo da
pratica.

Essa disting@o se aproxima da aprendizagem experiencial de Kolb (1984), para quem
experiéncia concreta e aprendizagem ndo sdo equivalentes. O potencial formativo depende da
relacdo entre experiéncia, observacao reflexiva, elaboracdo e possibilidade de nova acdo. A

repeticdo de atividades ou o acumulo de tempo de pratica pode ampliar a familiaridade com
5
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determinado contexto sem necessariamente modificar pressupostos ou decisoes profissionais.

Em contextos inclusivos, essa questdo assume particular relevancia. O contato com pessoas
com deficiéncia (PcD) ndo elimina automaticamente expectativas reduzidas, generalizacdes ou
formas tutelares de intervencdo. Respostas inesperadas, recusas, preferéncias ou modos de
realizacdo diferentes daqueles antecipados podem questionar interpretacdes previamente
construidas, desde que sejam reconhecidos como elementos relevantes para a revisdao do
planejamento e das decisdes pedagdgicas.

A aprendizagem profissional também pode ser compreendida como processo situado e
relacional. Lave e Wenger (1991) destacam que aprender envolve participar de préaticas sociais
e assumir progressivamente formas mais centrais de atuacdo. Wenger (1998) amplia essa
perspectiva ao discutir comunidades de pratica como contextos nos quais conhecimentos e
modos de agir sdo construidos por meio da participacdo e da negociacao de significados.

No presente estudo, porém, a progressdo das responsabilidades ndo é tomada como
indicador automatico de aprendizagem: elaborar planos, conduzir partes das aulas ou assumir
regéncias amplia as oportunidades de decisdo, mas ndo comprova, por si sO, revisao de
pressupostos, competéncia ou autonomia.

Nesse processo, supervisdo, planejamento compartilhado e anélise posterior das
intervencgdes podem favorecer a explicitacdo de duvidas e o0 exame das decis6es produzidas na
pratica (Batagini, 2020). A colaborag&o, entretanto, também néo é formativa por definicéo. Seu
potencial depende da possibilidade de confrontar interpretacfes, justificar escolhas e
transformar acontecimentos da intervengdo em objeto de anélise. A extensdo universitéria reiine
condigdes potencialmente relevantes para esse tipo de aprendizagem ao articular participacao
continuada, planejamento, intervencdo e supervisdo. Seu carater formativo, contudo, néo
decorre simplesmente da aproximacdo entre universidade e comunidade, mas dos processos
pelos quais aquilo que ocorre durante as intervengdes é reconhecido, interpretado e relacionado
as decisOes posteriores.

Neste artigo, os acontecimentos que colocam expectativas ou decisdes profissionais em
tensdo com aquilo que efetivamente ocorre durante a intervencdo sdo compreendidos como
episodios de discrepancia. Seu carater formativo ndo é pressuposto a priori. Em didlogo com a
tradicdo dos incidentes criticos, considera-se que a relevancia profissional de uma situacao
depende do trabalho interpretativo produzido sobre ela, e ndo apenas de sua excepcionalidade
ou dificuldade (Tripp, 2012).

Estudos recentes também tém empregado incidentes criticos em processos de formacéao

e reflexdo docente, incluindo a formacgdo inicial de professores e a Educacdo Fisica
6
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(Brandenburg, 2021; Anselmann, 2023; Bancroft; Greenspan, 2023). Os critérios utilizados

neste estudo para distinguir episddios de discrepancia, incidentes formativos documentados e

incidentes potencialmente formativos sdo apresentados na secdo metodoldgica.

3 METODOLOGIA

3.1 Delineamento

Trata-se de estudo qualitativo de reanalise documental de materiais produzidos em uma
pesquisa-acao desenvolvida em um projeto de extensdo universitaria. A pesquisa original foi
estruturada como pesquisa-acdo, articulando intervencdo, planejamento, observacéo e revisdo
das préaticas. Thiollent (2007), Franco (2005) e Betti (2013) sdo empregados no presente artigo
para contextualizar o desenho investigativo original e a relacdo estabelecida entre acdo e analise
da prépria prética. Esses autores ndo constituem, contudo, o nucleo tedrico da anélise da
aprendizagem profissional.

A presente reanalise concentrou-se especificamente nos documentos relacionados aos
monitores, as expectativas presentes em seus planejamentos, as situacdes vivenciadas durante
as intervencdes e as interpretacdes produzidas posteriormente. Nao foram analisados efeitos do
projeto por meio de medidas anteriores e posteriores de atitude, autoeficicia, conhecimento ou
competéncia profissional. Também ndo se pressupds uma trajetdria linear de formacéo. O
aumento das responsabilidades assumidas pelos monitores foi analisado como condic¢do de
participacdo na pratica profissional, e ndo como indicador objetivo de competéncia ou
autonomia (Lopes, 2019; Freire, 2025).

3.2 Contexto

A pesquisa foi desenvolvida no projeto de extensdo universitaria “Dangando no
Escuro”, vinculado ao Departamento de Educagao Fisica (DEF) da Faculdade de Ciéncias (FC)
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Bauru, e desenvolvido no &mbito do
Laboratdrio de Atividade Motora Adaptada, Psicologia Aplicada e Pedagogia do Esporte
(LAMAPPE). A etapa correspondente ao corpus analisado ocorreu entre 16 de abril de 2018 e
25 de marco de 2019, totalizando 39 intervencdes com duracdo de 120 minutos. No periodo,
foram aplicados 56 planos de aula: 27 elaborados pela pesquisadora responsavel (Lopes, 2019)

e 29 pelos(as) seis monitores(as).
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O projeto desenvolvia atividades ritmicas e expressivas (ARES) com 15 adultos com
deficiéncia intelectual, alguns com condi¢des sensoriais, motoras ou comportamentais
associadas. No presente artigo, as caracteristicas dessas praticas e dos participantes constituem
0 contexto das situacGes de formacgédo, mas nao representam o objeto analitico central. O foco
recai sobre expectativas, decisdes, interpretagdes e reconstrucfes produzidas pelos(as)

monitores(as).

3.3 Participantes

Participaram seis monitores(as), todos(as) estudantes de graduacdo em Educacéo Fisica
no periodo analisado, matriculados(as) nos anos finais do curso, nas modalidades Bacharelado
ou Licenciatura. Dois(as) participantes ja possuiam formacdo concluida em uma dessas
modalidades e cursavam a outra durante sua participagdo no projeto. O grupo era composto por
trés homens e trés mulheres, com idade média de 23,4 £ 1,8 anos. Todos(as) possuiam
experiéncias prévias de estagio curricular supervisionado em disciplinas do curso voltadas ao
atendimento de pessoas com deficiéncia e participaram de pelo menos dois tercos dos encontros
do projeto, correspondentes a 26 das 39 sessdes analisadas. Para preservar a identificagdo
utilizada na pesquisa original, os(as) participantes sdo denominados(as) M1 a M6. Cinco
produziram relatos escritos referentes as prdprias regéncias, enquanto M3 ndo entregou esse
documento. Todos(as) participaram do projeto durante todo o periodo correspondente ao corpus

analisado.

3.4 Progressdo das Responsabilidades Pedagdgicas

As responsabilidades assumidas pelos(as) monitores(as) foram ampliadas ao longo do
projeto. Inicialmente, participaram predominantemente da observacdo das intervencdes, do
auxilio aos participantes e da organizacdo das atividades. Posteriormente, passaram a colaborar
com planejamentos, conduzir partes das aulas, elaborar propostas proprias e assumir regéncias
(Lopes, 2019). Uma monitora (M4) assumiu posteriormente a continuidade temporaria do
projeto. Esse dado é tratado como ampliacdo especifica de responsabilidade e ndo como etapa
alcancada por todos(as) os(as) participantes. Para fins analiticos, a trajetoria foi organizada em:
observagdo — auxilio — planejamento compartilhado — condug¢do parcial — regéncia —

responsabilidade ampliada (Lopes, 2019). Essa organizacao descreve func¢des assumidas e néo
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constitui uma escala de competéncia. Um monitor poderia assumir uma funcéo mais central e,

simultaneamente, apresentar novas davidas, dificuldades ou necessidade de supervis&o.

3.5 Corpus Documental

O corpus foi constituido por materiais preservados e identificaveis relacionados a
formacdo e a atuacdo dos monitores: (i) relatos escritos produzidos apds as regéncias; (ii)
descricdes preservadas dos seminarios de planejamento; (iii) planos de aula diretamente
localizados; (iv) respostas ao questionario, quando preservadas e identificaveis; (v) situacdes
de aula relacionadas a atuacdo dos monitores sistematizadas na dissertacdo; (vi) registros da
progressao das responsabilidades; e (vii) dissertacdo final (Lopes, 2019), utilizada como

documento de contextualizagéo.

3.6 Unidade de Andlise e Classificacdo dos Incidentes

A unidade empirica considerada na analise foi o episddio de discrepancia,
compreendido como situacdo documentalmente registrada na qual uma expectativa, previséo
ou decisdo profissional do monitor entrou em tensdo com aquilo que efetivamente ocorreu
durante a intervencdo. A identificacdo desses episddios ndo pressupds, por si SO, a ocorréncia
de aprendizagem profissional. Para cada episddio, buscou-se reconhecer, quando disponivel no
corpus: a) expectativa, previsdo ou decisdo inicial do monitor; b) acontecimento relevante
durante a intervencdo; c) discrepancia entre aquilo que havia sido previsto e aquilo que ocorreu;
d) decisdo situada produzida diante do acontecimento; e) interpretacdo posterior da
discrepancia; e f) indicio de revisdo, questionamento ou reconstrucdo da pratica. Apos essa
identificacdo, os episodios foram classificados segundo o nivel de evidéncia disponivel sobre
seu potencial formativo.

Foram denominados incidentes formativos documentados os episddios em que 0 corpus
permitiu identificar ndo apenas a discrepancia entre expectativa e acontecimento, mas também
alguma interpretacao de suas razes ou consequéncias e indicios de revisdo ou reconstrugdo da
pratica. Ja os incidentes classificados como potencialmente formativos os episédios em que a
discrepancia tornou visivel uma questdo profissional relevante, mas os registros disponiveis ndo
permitiram demonstrar suficientemente sua interpretacdo posterior ou transformacdo em
revisdo da pratica. Essa distingdo permite separar o0 acontecimento empiricamente documentado

da interpretacdo acerca de seu potencial formativo, evitando atribuir retrospectivamente
9
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aprendizagem a qualquer erro, surpresa ou imprevisto registrado. Nessa perspectiva, um

incidente ndo foi considerado formativo por ser excepcional, problematico ou emocionalmente
intenso. Seu status decorreu da relacdo entre a discrepancia identificada, a interpretacédo

produzida sobre ela e os indicios documentais de revisdo ou reconstrucdo da pratica.

3.7 Procedimento de Anélise

A reanalise qualitativa documental foi orientada por uma matriz de episodios de
discrepancia e por sua posterior classificacdo quanto ao potencial formativo. A estratégia
dialoga com a Critical Incident Technique (CIT), inicialmente sistematizada por Flanagan
(1954) e posteriormente adaptada a diferentes formas de producdo de dados qualitativos e
registros de experiéncias profissionais (Butterfield et al., 2005; Schluter; Seaton; Chaboyer,
2008). No campo educacional, incidentes criticos tém sido utilizados para examinar
acontecimentos capazes de tornar visiveis pressupostos, julgamentos e decisdes profissionais.
Seu carater critico ndo decorre necessariamente da excepcionalidade do evento, mas do trabalho
interpretativo realizado sobre ele (Tripp, 2012), perspectiva também empregada em estudos
contemporaneos de formacdo e reflexdo docente (Brandenburg, 2021; Anselmann, 2023;
Bancroft; Greenspan, 2023).° A Figura 2 sintetiza essa arquitetura, apresentando a unidade
empirica, os critérios de classificacdo, 0 mecanismo interpretativo e as perguntas que

orientaram o exame dos episodios.!°

° O estudo ndo constitui aplicagdo integral da CIT classica, pois o corpus foi produzido anteriormente em uma
pesquisa-acdo com objetivos mais amplos. A tradigdo dos incidentes criticos orientou a identificacdo e a
interpretacdo dos acontecimentos, sem aplicagdo retrospectiva do protocolo original. As categorias “incidente
formativo documentado” e “incidente potencialmente formativo” sdo constru¢des analiticas desta reanalise. Essa
operacionalizacdo orientou a matriz analitica da reanalise. Cada situacdo foi examinada segundo dimensoes
relativas a expectativa, fundamento, acontecimento, discrepancia, decisdo situada, reflexdo posterior,
reconstrucdo, responsabilidade, limite documental e status analitico.
10 Além da operacionalizagdo dos episddios de discrepancia apresentados, a andlise considerou duas
dimensGes relacionadas, porém analiticamente distintas: a ampliacdo das responsabilidades pedagdgicas
assumidas pelos monitores e 0 mecanismo pelo qual determinadas experiéncias poderiam adquirir potencial
formativo. A primeira dimensdo descreve a progressdo das funcBes exercidas no projeto; a segunda
corresponde ao processo interpretativo expectativa — acontecimento — discrepancia — decisdo situada —
reflexdo posterior — reconstrucdo. Essa distingdo foi necessaria para evitar que maior participagédo ou
responsabilidade fosse tomada, por si s6, como evidéncia de aprendizagem profissional.
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Figura 2 — Arquitetura analitica da reanalise do estudo e dimens@es examinadas
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@ Fonte: elaboragdo propria, com base em Lopes (2019), Flanagan (1954), Butterfield et al. (2005), Tripp (2012), Schon (1983) e Kolb (1984).

Legenda: A figura apresenta a unidade empirica, a classificacdo analitica dos episédios, 0 mecanismo
interpretativo e as dimensdes utilizadas para examinar a relagdo entre expectativa, acontecimento, discrepancia,
decisdo situada, reflexdo posterior e reconstrucéo da prética.

Fonte: elaboracdo propria com base na reanalise dos registros de Lopes (2019).

O procedimento envolveu leitura dos registros referentes aos monitores; localizacéo de
expectativas e decisdes iniciais; identificacdo de acontecimentos que contrariaram, excederam
ou problematizaram o planejamento; comparacdo entre o previsto e o realizado; analise das
interpretacdes posteriores; identificacdo de possiveis reconstrucdes; classificacdo do status
analitico dos episodios; e comparacdo transversal entre as situacdes. A apresentacdo analitica
destes episddios foi organizada em cinco eixos: (i) conhecimento académico e decisdo situada;
(ii) revisdo de expectativas diante das respostas dos participantes; (iii) planejamento coletivo
como dispositivo de supervisdo; (iv) erro, imprevisto e limites decisorios: episédios de
discrepancia e potencial formativo; e (v) progressdo e limites das responsabilidades

pedagdgicas.
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Figura 3 — Trajetdria de responsabilidades e mecanismo interpretativo do potencial formativo no projeto de
extensdo “Dangando no Escuro”
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Legenda: A ampliacdo das responsabilidades criou oportunidades progressivas de atuagdo, enquanto o potencial
formativo das experiéncias foi interpretado a partir da relacdo entre expectativa, acontecimento, discrepancia,
decisdo situada, reflexdo posterior e reconstrucdo. As duas dimensdes ndo constituem trajetorias lineares: novas
responsabilidades podem produzir outras incertezas, incidentes e possibilidades de reconstrucdo, enquanto
interpretagdes e reconstrucfes anteriores podem orientar decisdes posteriores.

A Figura 3 sintetiza a relagdo entre a trajetéria de responsabilidades e o mecanismo
interpretativo, sem pressupor correspondéncia linear entre maior responsabilidade e maior

aprendizagem profissional.

3.8 Reflexividade

Os relatos dos monitores foram produzidos em uma relagcdo na qual os pesquisadores
envolvidos estabeleciam autoridade académica e institucional. Essa posicdo pode ter
influenciado a forma como davidas, dificuldades e decisdes consideradas inadequadas foram
apresentadas. Os monitores podem ter enfatizado aprendizagens, reduzido criticas ou
organizado seus relatos em funcéo das expectativas percebidas no projeto. A presente reanalise
tambeém foi orientada por uma questdo que ndo constituia o foco exclusivo da investigagcdo
original: a transformacao de discrepancias entre planejamento e acontecimento em processos
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de aprendizagem profissional. A interpretacdo aqui apresentada ndo deve, portanto, ser

considerada reproducao neutra da analise original.

3.9 Aspectos éticos

A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica da
UNESP, Faculdade de Ciéncias, campus Bauru, com Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica (CAAE) n° 12133119.9.0000.5398. A presente investigacdo constitui
reanalise documental de materiais produzidos no &mbito daquele estudo (Lopes, 2019).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Entre Conhecer Principios e Decidir em Situacéo

Os documentos indicaram que as insegurancas relatadas pelos monitores ndo se
restringiam a auséncia de informac@es sobre deficiéncia. Parte das dificuldades dizia respeito a
transformacdo de conhecimentos gerais em decisdes para situacGes pedagdgicas concretas.
Durante um seminario, M5 declarou receio por ndo saber dancar. M6 relatou ter chegado ao
planejamento com duvidas e indicou que a possibilidade de construir a proposta coletivamente
reduziu o peso atribuido a regéncia. Esses registros mostram que conhecer contedos
académicos ou principios gerais de inclusdo nao eliminava a incerteza diante de decisdes como
selecionar movimentos, organizar sequéncias, ajustar niveis de dificuldade ou responder as
caracteristicas do grupo.

A diferenca entre conhecer uma orientacdo geral e produzir uma decisdo situada é
relevante. O monitor pode saber, por exemplo, que deve respeitar diferencas, ajustar propostas
ou oferecer possibilidades variadas e, ainda assim, ndo saber exatamente qual aspecto
modificar, quando intervir, quando preservar a proposta, quando interrompé-la ou como
interpretar determinada manifestacao.

Shulman (1987) contribui para essa discussdo ao compreender o conhecimento
profissional docente como algo que nédo se limita ao dominio de contetdos, mas envolve sua
transformacdo em formas pedagogicamente apropriadas a sujeitos e situacdes concretas. No
projeto analisado, o problema ndo consistia apenas em conhecer atividades ritmicas e
expressivas ou caracteristicas gerais relacionadas a deficiéncia, mas em transformar esses

conhecimentos em decisdes diante de pessoas especificas. Essa passagem também pode ser
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compreendida a partir de Tardif (2012) ao reconhecer que os saberes profissionais ndo se

reduzem aos conhecimentos adquiridos formalmente, mas sdo plurais e mobilizados nas
relacGes e situacdes concretas de trabalho.

Nessa perspectiva, a experiéncia ndo substitui os conhecimentos académicos, mas
constitui um contexto no qual diferentes saberes precisam ser articulados, testados e
reorganizados diante das exigéncias da pratica. M6 registrou preocupacdo em elaborar
movimentos compativeis com as individualidades e os diferentes niveis de dificuldade. Essa
antecipacdo pode representar cuidado pedagogico, mas também contém um risco: quando o
profissional define antecipadamente aquilo que cada pessoa provavelmente serd ou ndo capaz
de realizar, o planejamento pode transformar uma previsdo proviséria em limite fixo. A
aprendizagem situada, portanto, ndo implica abandono do planejamento.

O plano pode ser compreendido como uma hipotese de acdo: organiza a intervencao e
oferece referéncias, mas permanece aberto a revisdo quando aquilo que acontece contradiz as
expectativas inicialmente formuladas. Os documentos ndo sustentam afirmar que a formacéo
universitaria dos monitores tenha sido globalmente insuficiente. O que sustentam é mais
especifico: os conhecimentos disponiveis ndo eliminaram a incerteza produzida pela passagem

entre principio geral e decisdo situada.

Sintese interpretativa 1: conhecer principios de inclusdo ndo equivale a saber decidir
diante de situagdes concretas. A tensdo formativa emergiu quando referéncias anteriores
precisaram ser transformadas em decisfes e submetidas as respostas produzidas na propria

pratica.

4.2 Revisdo de Expectativas Diante das Respostas dos Participantes

As discrepancias mais claramente documentadas ocorreram quando respostas dos
participantes contrariaram previsdes formuladas pelos monitores. M4 preparou alternativas
consideradas mais simples porque antecipava dificuldades na execucdo de determinados
movimentos. Durante a intervencdo, o grupo realizou inclusive propostas consideradas mais
complexas. No relato posterior, a monitora reconheceu que havia subestimado as capacidades
dos participantes. A sequéncia analitica foi: expectativa de dificuldade — realizacdo das
propostas — discrepancia — reconhecimento da subestimagao. O aspecto formativo néo reside

apenas na surpresa. Um acontecimento inesperado poderia ser registrado sem alterar a
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interpretacdo profissional. Nesse caso, porém, M4 relacionou a resposta do grupo a propria

previséo e reconheceu que seu julgamento anterior havia sido excessivamente restritivo.

Como evidéncia convergente do mesmo padréo de subestimacao, o relato de M6 indicou
gue a monitora ndo esperava gque todos compreendessem e realizassem determinada proposta
de encenacdo. Esse registro foi utilizado como apoio interpretativo ao padrdo identificado, e
ndo como episodio independente na matriz comparativa. O acontecimento ndo demonstrou
“superagdo da deficiéncia”; tornou visivel que o limite previamente antecipado pela monitora
ndo descrevia adequadamente as possibilidades manifestadas naquela situacéo.

Outro episddio de discrepancia envolveu expectativas sobre repertorio musical. M5
supds que musicas de rock teriam menor aceitacdo porque, em momentos anteriores, integrantes
do grupo haviam solicitado estilos como sertanejo e funk. A resposta positiva as musicas
escolhidas contrariou essa previsdo. A discrepancia pode ser sintetizada como: preferéncias
anteriormente manifestadas — expectativa de rejeicdo — aceitacdo das musicas — revisao da
generalizacdo. O problema ndo estava em utilizar informagdes anteriores sobre preferéncias do
grupo. Essas informacbes sdo pedagogicamente relevantes. A questdo surgiu quando uma
observacao situada foi transformada em definicdo relativamente fixa do repertério cultural dos
participantes.

Nos dois casos, as respostas dos participantes funcionaram como contrapontos a
conhecimentos presumidos pelos monitores. Isso ndo significa atribuir as PcD a
responsabilidade de formar os profissionais. Significa reconhecer que o conhecimento
profissional é testado em relacGes concretas e que respostas ndo antecipadas podem revelar

limites das categorias empregadas no planejamento.

Sintese interpretativa 2: a experiéncia adquiriu potencial formativo quando as
respostas dos participantes nao foram tratadas apenas como acontecimentos inesperados, mas

como informacdes capazes de expor e revisar pressupostos profissionais.

4.3 Planejamento Coletivo como Dispositivo de Supervisao

O seminario de planejamento reuniu 0s monitores para selecionar masicas, experimentar
movimentos, discutir materiais e organizar propostas. Sua funcdo ultrapassou, em alguns
registros, a simples divisdo de tarefas. M5 relacionou sua inseguranga ao fato de ndo saber
dancar. M6 indicou que a construgdo coletiva reduziu o peso atribuido a responsabilidade
individual. O planejamento criou, assim, oportunidade para que duvidas fossem explicitadas
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antes da regéncia, propostas fossem testadas e alternativas fossem sugeridas. Essa dimenséo

coletiva da formag&o aproxima-se também de Novoa (2019), para quem a formag&o profissional
requer maior articulagdo entre universidade, profissdo e espacos concretos de atuacao,
reconhecendo a colaboracdo entre pares e profissionais mais experientes como componente
relevante da constituicdo profissional.

Essa dindmica se aproxima da ideia de aprendizagem situada e de comunidades de
pratica de Lave e Wenger (1991) e Wenger (1998), nas quais a aprendizagem se constitui pela
participacdo em atividades compartilhadas e pela negociacdo dos modos de agir. Entretanto, a
simples existéncia de um grupo de planejamento ndo comprova a ocorréncia de reflexéo critica.

Um coletivo pode apenas confirmar propostas previamente concebidas ou produzir
ajustes técnicos sem questionar suas premissas. Para que o planejamento compartilhado opere
como dispositivo de supervisdo, é necessario que permita perguntar, por exemplo, quais
expectativas sustentam determinada decisdao, como se pretende responder a acontecimentos néo
previstos e quais critérios orientardo a revisdo da proposta.

Os documentos preservados mostram experimentacdo, troca e elaboracdo
compartilhada, mas ndo permitem reconstruir integralmente divergéncias ou a profundidade
dos feedbacks produzidos durante os seminarios. A auséncia das transcri¢des integrais impede
afirmar que todas as decisfes tenham sido criticamente confrontadas. Os relatos posteriores as
regéncias também podem ser compreendidos como parte dessa supervisdo, na medida em que
permitiam comparar planejamento e acontecimento. Nesse ponto, Betti (2013), Thiollent (2007)
e Franco (2005) permanecem Uteis como referéncias secundarias para contextualizar a

investigacao da propria pratica e a relacdo entre acdo, reflexédo e revisao.

Sintese interpretativa 3: o planejamento coletivo adquiriu fun¢édo formativa quando
possibilitou explicitar incertezas, experimentar alternativas e transformar propostas em

objetos de discussdo. O corpus, entretanto, ndo permite determinar a profundidade dos

feedbacks ou reconstruir integralmente possiveis divergéncias.

4.4 Erro, Imprevisto e Limites Decisorios como Incidentes Formativos

A regéncia colocou os planejamentos em contato com acontecimentos que ndo haviam
sido integralmente antecipados. Foram identificados quatro episodios de discrepancia nos quais
expectativas ou decisfes profissionais entraram em tensdo com aquilo que ocorreu durante as
intervencdes. A analise posterior permitiu distinguir aqueles em que a discrepancia foi
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acompanhada por interpretacdo e indicios documentados de revisdo ou reconstrucdo da pratica

daqueles em que apenas seu potencial formativo pdde ser reconhecido.

Sintese interpretativa 4: o potencial formativo dos episodios ndo decorreu do erro ou
do imprevisto em si, mas da possibilidade de reconhecer a discrepancia, interpreta-la e
relaciona-la a revisdo ou reconstrucao da pratica. Quando essa elaboracgado posterior ndo pode

ser suficientemente documentada, preservou-se apenas seu carater potencialmente formativo.

4.4.1 Subestimacéo das capacidades: incidente formativo documentado

M4 preparou opg¢des mais simples porque esperava dificuldades na execucdo de algumas
propostas. A resposta do grupo demonstrou que aquela previséo havia sido excessivamente
restritiva. O problema nédo estava em preparar alternativas. Planejar diferentes possibilidades
pode constituir estratégia pedagdgica pertinente. A discrepancia residiu em associar
antecipadamente determinada complexidade a incapacidade dos participantes sem elementos
suficientes para sustentar essa previsdo. O incidente pode ser classificado como formativo
documentado porque o relato registrou ndo apenas a diferenca entre previsao e acontecimento,

mas também o reconhecimento explicito de que o grupo havia sido subestimado.

4.4.2 Preferéncia musical presumida: incidente formativo documentado

M5 esperava menor aceitacdo de musicas de rock. Os participantes, entretanto,
reconheceram e apreciaram as musicas selecionadas. A revisdo produzida ndo implica
abandonar informagdes anteriores sobre gostos musicais. A revisdo documentada consistiu em
reconhecer que preferéncias anteriormente manifestadas ndo deveriam funcionar como rétulos
rigidos sobre o repertério do grupo. Esse caso também configura incidente formativo
documentado, pois ha registro da previsdo, da resposta divergente e da revisao produzida a

partir da experiéncia.

4.4.3 Gestao do tempo: incidente formativo documentado

M2 relatou que sua aula terminou antes do previsto. Para ocupar o periodo restante,
foram utilizadas musicas escolhidas pelos participantes, que passaram a dancar livremente.
Posteriormente, a monitora indicou a necessidade de ampliar a variedade ou repetir movimentos
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em planejamentos futuros. A sequéncia foi: estimativa inadequada — término antecipado —

improvisa¢do — andlise do tempo — possibilidade de reconstru¢do do planejamento.

O episodio possui duas dimensdes que ndo devem ser confundidas. A primeira é a
inadequacdo da estimativa temporal. A segunda é a emergéncia de uma atividade ndo planejada.
O momento de danca livre ndo deve ser romantizado como solucgéo que anulou o problema do
planejamento; entretanto, ele poderia ser posteriormente incorporado intencionalmente as
propostas, deixando de funcionar apenas como preenchimento do tempo restante. O incidente
é classificado como formativo documentado porque o relato explicita a discrepancia e registra

alternativas para futuros planejamentos.

4.4.4 Dor e desejo de interromper a participacdo: incidente potencialmente formativo

Durante a regéncia de M5, uma participante relatou dor no pé e permaneceu parte da
aula sentada com as cuidadoras. Outra declarou que desejava ir embora, embora tenha
permanecido realizando algumas atividades. Esses acontecimentos colocam questdes distintas
das adaptacdes rotineiras de uma tarefa. Dor e manifestacdo do desejo de sair dizem respeito
também a integridade fisica, a decisdo da participante e as condi¢des de permanéncia na
atividade. O registro disponivel, porém, ndo permite reconstruir: como a dor foi avaliada; quem
participou da decisdo sobre permanéncia; quais alternativas foram oferecidas; se o desejo de
sair foi novamente confirmado; por que a participante permaneceu na intervencéo.

Consequentemente, ndo é possivel afirmar que houve reconstrucdo profissional
efetivamente documentada. O episodio deve ser classificado como potencialmente formativo:
0 acontecimento torna visivel um problema ético-pedagdgico relevante, mas o corpus registra
melhor a situacdo do que a interpretacdo posterior produzida pelos monitores. Essa lacuna e,
em si mesma, relevante. O corpus apresenta maior detalhamento de situagBes associadas ao
éxito das propostas, as preferéncias musicais e as dificuldades de planejamento do que de

decisbes mais delicadas envolvendo desconforto e desejo de interromper a participagéo.

4.4.5 Do episodio de discrepancia ao incidente formativo

Em conjunto, 0s quatro episddios mostram que uma intervencdo nao constitui execucao
linear de um roteiro. O planejamento organiza a acdo, mas encontra acontecimentos que podem
contrariar, exceder ou problematizar expectativas previamente formuladas. Esses

acontecimentos configuram episddios de discrepancia, mas nao devem ser automaticamente
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interpretados como evidéncias de aprendizagem profissional. Nessa direcdo, Tripp (2012)

argumenta que o carater critico de um incidente ndo decorre simplesmente de sua
excepcionalidade, mas do processo interpretativo pelo qual o acontecimento é problematizado
e convertido em objeto de andlise profissional.

Assim, nem todo erro, surpresa ou imprevisto gera reflexdo ou reconstrugcdo. Um
acontecimento pode ser ignorado, atribuido exclusivamente ao participante ou interpretado sem
produzir revisao das premissas que orientaram a decisao profissional. Por essa razéo, o carater
formativo foi atribuido analiticamente apenas quando o corpus apresentou indicios suficientes
de interpretacdo e de revisdo ou reconstrucao posteriores.

Deste modo, um episodio de discrepancia foi classificado como incidente formativo
documentado quando foi possivel reconhecer a relacdo entre discrepancia, interpretacdo e
revisao ou reconstrucdo da pratica. Quando a discrepancia expds uma questdo profissional
relevante, mas 0s registros ndo permitiram demonstrar suficientemente sua elaboragéo
posterior, preservou-se a classificagdo de incidente potencialmente formativo. Essa distingdo
impede tratar o erro ou o imprevisto como pedagogicamente positivo por definicdo. Da mesma
forma que a reflex@o nao deve ser tomada genericamente como sinénimo de desenvolvimento
profissional (Zeichner, 2008), o potencial formativo do incidente depende da analise produzida

sobre aquilo que ocorreu e dos indicios de reconstrucdo documentados posteriormente.

4.5 Da observacao a responsabilidade ampliada

Os registros mostram que 0s monitores passaram progressivamente da observacéo e do
auxilio para o planejamento, a conducgdo parcial e a regéncia. Uma monitora assumiu
posteriormente a continuidade temporaria do projeto. Esse percurso pode ser colocado em
didlogo com a participacéo periférica legitima discutida por Lave e Wenger (1991), entendendo
a posicdo inicialmente periférica em relacdo a participacdo naquela pratica especifica, e ndo
como auséncia de experiéncias formativas ou profissionais anteriores. Ao ingressarem no
contexto do projeto, os monitores acompanharam formas j& estabelecidas de organizacdo e
progressivamente assumiram fungdes mais centrais.

No projeto, essa progressdo permitiu conhecer participantes, materiais, formas de
organizacdo e procedimentos antes que 0S monitores assumissem regéncias proprias.
Entretanto, a trajetoria ndo deve ser representada como uma escada: observagao — competéncia

— autonomia. Assumir maior responsabilidade também produziu novas ddvidas. M2, por
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exemplo, mesmo apds participar anteriormente do projeto, registrou receio diante da

responsabilidade de condugédo. O aumento da fungédo exercida ndo eliminou insegurangas.

Por essa razdo, a progressao € melhor compreendida como relacdo recursiva:
participacao inicial — nova responsabilidade — acontecimento — discrepancia — reflexao —
reconstru¢do — responsabilidade ampliada. A supervisao permanece relevante mesmo quando
0 monitor passa a elaborar planos proprios ou assumir regéncias. Autonomia profissional néo
deve ser entendida como auséncia de apoio, mas como possibilidade crescente de justificar
decisbes, reconhecer limites, avaliar consequéncias e mobilizar colaboracdo quando necessario.
A continuidade temporéria do projeto por uma monitora indica ampliagcdo de responsabilidade
institucional, mas ndo permite afirmar competéncia plena nem transferéncia automatica das

reconstrucdes documentadas para outros contextos profissionais.

Sintese interpretativa 5: a progressao das responsabilidades ampliou as oportunidades
para experiéncias auténticas, mas ndo constituiu, isoladamente, evidéncia de aprendizagem.
Seu valor formativo esteve associado as possibilidades de supervisdo e analise das

discrepancias produzidas no exercicio dessas responsabilidades.

4.6 Sintese Interpretativa Global

A analise distinguiu duas dimensdes relacionadas, mas nao equivalentes: 0 mecanismo
interpretativo do potencial formativo — expectativa — acontecimento — discrepancia —
decisao situada — reflexdo posterior — reconstru¢do — € a progressao das responsabilidades
pedagdgicas — observagdo — auxilio — planejamento compartilhado — condugéo parcial —
regéncia — responsabilidade ampliada.

Essas dimensfes se relacionam, mas ndo apresentam correspondéncia necessaria. A
ampliacdo das responsabilidades criou novas oportunidades de decisdo e exposic¢ao a situagoes
complexas, porém ndo garantiu reflexdo ou reconstrucdo. Da mesma forma, discrepancias
ocorridas em momentos de participacdo ainda parcial puderam produzir indicios relevantes de
revisdo da préatica. Essa distincdo impede que quantidade de atividades, namero de planos
elaborados ou posi¢cdo ocupada no projeto sejam utilizados como indicadores automaticos de
aprendizagem profissional.

Os indicios mais consistentes de potencial formativo apareceram nos episodios em que
as discrepancias foram acompanhadas por interpretacdo explicita e indicios de revisdo ou
reconstrucdo da pratica. 1sso ocorreu quando a realizacdo das atividades expds a subestimacédo
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das capacidades dos participantes, quando suas respostas questionaram expectativas

previamente formuladas sobre repertorios musicais e quando dificuldades de gestdo do tempo
produziram revisdo do planejamento. Nos episddios em que o corpus registrou a discrepancia,
mas nao permitiu reconstruir suficientemente sua elaboracdo posterior, preservou-se a
classificagdo de incidente potencialmente formativo. Esse foi o caso das situagdes envolvendo
dor e desejo de interromper a participacgao, nas quais o acontecimento foi documentado, mas a
interpretacdo e a reconstrucdo subsequentes permaneceram insuficientemente registradas. O

Quadro 1 apresenta comparativamente esses episodios e suas classificacdes analiticas.

Quadro 1 — Matriz sintética dos episodios de discrepancia e sua classificacdo analitica.

P Expectativa/d . Discrepéncia . ~ e
episddios <P Acontecimento |, ep Reflexdo/reconstrucéo Classificacdo
ecisao identificada
Q
O grupo executou
l§" Alguns inc%usri)ve As capacidades
£ movimentos cap . “|Revisdo  explicita  da|lncidente formativo
= . . |propostas haviam  sido .
7] poderiam ndo : - expectativa documentado
@ . consideradas subestimadas
2 ser realizados
2 complexas
._|Participantes Repertorio
o — |Rock teria . - . . .
8 |menor reconheceram e|cultural mais|Revisdo da generalizacdo|Incidente formativo
3 g aceitagio apreciaram aslamplo que o|sobre preferéncias documentado
q E mdsicas presumido
o o |O plano/A atividade|Estimativa Revisao de variedade,|, . :
S 8 . . x S Incidente formativo
% & |ocuparia toda a|terminou antes do|temporal duracdo e possibilidades de documentado
S8 & |aula previsto inadequada exploracéo
Condicdes
[ - . . ~ , =
‘s |A participagdo fisicas e S .
3 P Pacao) ) ve  dor s Corpus insuficiente para|lncidente
o |Seria  mantida . x deciséo da x .
5 manifestacdo de| .. demonstrar  reconstrucédo|potencialmente
o  [|durante 4\vontade de sair participante posterior formativo
E ‘g lintervengdo ndo haviam
oS sido previstas

Fonte: elaboracdo propria com base na reanalise dos registros de Lopes (2019).

Este quadro evidencia que 0s episédios ndo apresentaram o mesmo nivel de evidéncia
quanto ao seu potencial formativo. Nos casos de subestimacdo das capacidades, preferéncia
musical presumida e gestdo do tempo, foi possivel identificar a relagdo entre expectativa,
acontecimento, discrepancia e indicios de revisdo ou reconstrucdo. Ja nas situacdes envolvendo
dor e desejo de sair, 0 corpus documentou de forma mais consistente o acontecimento do que
sua elaboragdo profissional posterior. A comparagdo reforca, portanto, a necessidade de
distinguir o episédio empiricamente registrado do status formativo atribuido analiticamente.

A leitura comparativa permite integrar os episddios aos demais componentes
identificados no estudo. Conhecimentos académicos e experiéncias anteriores forneceram

referéncias para o planejamento, mas ndo eliminaram a necessidade de decisGes situadas. O
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planejamento compartilhado, a superviséo, o feedback e os registros ofereceram condi¢fes para

que davidas e discrepancias pudessem ser discutidas e, em alguns casos, convertidas em revisao
da pratica. Paralelamente, a progressdo das responsabilidades ampliou as oportunidades de
deciséo e exposicdo a situacdes mais complexas, sem constituir, isoladamente, evidéncia de
maior competéncia ou aprendizagem.

Em conjunto, os resultados sustentam uma interpretacdo relacional e ndo linear:
experiéncia préatica, supervisdao e ampliacdo das responsabilidades criam condigdes para a
aprendizagem profissional, mas ndo a garantem. O potencial formativo emergiu quando
diferengas entre o planejado e o acontecido foram reconhecidas, interpretadas e articuladas a
possibilidades de reconstrucdo da pratica. Dessa forma, o mecanismo interpretativo e a
trajetéria de responsabilidades devem ser compreendidos como dimensfes paralelas que se

influenciam, mas ndo se confundem.

5 LIMITACOES DO ESTUDO

A principal limitacdo do presente estudo decorre do carater retrospectivo da reanalise.
Os materiais foram produzidos originalmente em uma dissertacdo com objetivos mais amplos
e ndo para investigar especificamente incidentes formativos ou aprendizagem profissional. O
diério de campo original e as transcri¢des integrais dos seminarios nao estavam disponiveis, e
0s documentos apresentavam niveis distintos de detalhamento. Essa incompletude limitou a
reconstrugdo de discussdes, feedbacks, decisdes e mudancas entre intervencgdes e, em alguns
episodios, permitiu documentar melhor a discrepancia do que sua elaboracdo posterior. Por essa
razdo, determinadas situacdes foram classificadas apenas como potencialmente formativas, em
consonancia com a necessidade de documentacdo suficiente destacada pela literatura sobre
incidentes criticos (Butterfield et al., 2005; Schluter; Seaton; Chaboyer, 2008).!

O estudo ndo avaliou diretamente conhecimento, competéncia profissional, autoeficacia
ou desempenho por meio de medidas padronizadas e ndo permite concluir que 0s monitores se
tornaram globalmente mais competentes ou preparados para outros contextos. A classificacdo

dos episodios como incidentes formativos constitui uma operacéo interpretativa desta reanalise,

1 O ntimero de monitores foi reduzido e suas trajetorias académicas ndo eram homogéneas; dois participantes ja
possuiam formacgdo concluida em uma modalidade da Educagdo Fisica e cursavam a outra durante o periodo
analisado. Além disso, um dos seis monitores nao produziu relato escrito de regéncia. Os registros também foram
produzidos em contexto supervisionado pelos pesquisadores e pela coordenacdo do projeto, o que pode ter
favorecido respostas socialmente desejaveis, minimizacdo de dificuldades ou maior énfase nas aprendizagens
percebidas.
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e 0 corpus ndo permite acompanhar sistematicamente se as reconstrugdes mencionadas foram

implementadas posteriormente. Assim, o0 artigo analisa processos de interpretacdo e

possibilidades de revisdo documentadas, e ndo trajetorias completas de mudanca profissional.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A reanalise mostrou que a experiéncia extensionista adquiriu potencial formativo
qguando os acontecimentos das intervencfes foram colocados em relacdo com aquilo que os
monitores haviam previsto. As discrepancias documentadas envolveram expectativas sobre as
capacidades dos participantes, pressuposi¢cdes acerca de repertorios culturais, estimativas
inadequadas de tempo e decisbes diante de situacdes de dor ou desejo de interromper a
participacdo. Esses acontecimentos tornaram visiveis limites e premissas ndo antecipados
integralmente pelo planejamento.

A aprendizagem profissional, contudo, ndo decorreu automaticamente da presenga no
projeto, da quantidade de planos elaborados ou da ampliacdo das responsabilidades
pedagdgicas. Assumir funcdes progressivamente mais centrais ampliou as oportunidades de
deciséo, mas ndo constituiu evidéncia direta de competéncia ou autonomia.

Nesse processo, planejamento coletivo, supervisao e registros posteriores as regéncias
funcionaram como condic¢des mediadoras ao favorecerem a explicitacdo de duvidas, a analise
dos acontecimentos e a formulacdo de alternativas para a prética.

Os episadios de subestimacao das capacidades, preferéncia musical presumida e gestdo
do tempo apresentaram registros de discrepancia, interpretacdo e indicios de revisdo ou
reconstrucdo da pratica. Em contraste, as situacdes envolvendo dor e desejo de interromper a
participacdo evidenciaram questdes éticas e pedagogicas relevantes, mas sem documentacéo
suficiente de sua elaboracgdo posterior, sendo classificadas como incidentes potencialmente
formativos.

O principal resultado do estudo ndo consiste, portanto, em afirmar genericamente que a
extensdo universitaria produz formacéo profissional. Os dados sustentam uma proposi¢cdo mais
especifica: seu potencial formativo depende de como discrepancias entre o planejado e o
acontecido sdo reconhecidas, interpretadas e transformadas em objeto de reflexdo e
reconstrucdo da pratica. As respostas das PcD, nesse processo, ndo constituem recursos
destinados a formacdo dos monitores, mas acontecimentos relacionais que testam o
conhecimento profissional e tornam visiveis limites que a formagdo teodrica ndo antecipa

integralmente.
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A Figura 4 sintetiza essas relacfes ao articular as condi¢des mediadoras, 0s episodios
de discrepancia, a progressdo das responsabilidades e a tese central do estudo, evidenciando
que maior participacdo na pratica amplia oportunidades de decisdo, mas ndo constitui, por si

s0, evidéncia de aprendizagem profissional.

Figura 4 — Sintese interpretativa dos incidentes formativos e da aprendizagem profissional.
SINTESE INTERPRETATIVA DOS INCIDENTES FORMATIVOS E DA APRENDIZAGEM PROFISSIONAL

APRENDENDO COM AS DISCREPANCIAS PEDAGOGICAS: INCIDENTES FORMATIVOS E RECONSTRUGAO DA PRATICA NA FORMAGAO INICIAL EM EDUCAGAO FISICA EM UM PROJETO DE EXTENSAO INCLUSIVO

CONDIQ@ES MEDIADORAS TRAJETORIA PARALELA DAS RESPONSABILIDADES
@ Supervisdo
Funcionam como |
Planejamento compartilhado imEagiis do potancil 8 8 i
Q Feedback formativo, ndo como ‘
B = 9’:’“”“ “Jnmms :ompamlhado ampiada
stro ap
=y Mais bilidade néo equival i a maior competé
Nova experimentagdo [ ] ’ [ ] Cada novo nivel pode produzir novas dvidas, discrepancias e
a a possibilidades de reconstrugéo.
RESULTADOS ANALITICOS CENTRAIS
= ( = I =
o SUBESTIMAGAO ) g PREFERENCIAS GESTAO DOR E DESEJO CONHECIMENTOS ACADEMICOS x
DAS CAPACIDADES | PRESUMIDAS DO TEMPO DE SAIR DECISAO SITUADA
© o o
X 2 | 'n” & 2
Os participantes realizaram Os participantes reconheceram A aula terminou antes do A situagdo expds questdes Saber principios de inclusdo e
inclusive propostas ‘ & apreciaram misicas que o previsto e exigiu éticas e pedagégicas, mas o referéncias académicas nao
consideradas mais complexas. | monitor supunha terem menor reorganizagdo da agdo. corpus documentou melhor o elimina dividas diante das
| ‘ aceitagio. acontecimento do que sua decisdes concretas da regéncia.
1- P oste ‘n =
Incidente formativo Incidente formativo Incidente formativo y : i
Incidente potencialmente /™ EIXO ANALITICO
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dos limites ant sobre repertérios temporais e das possibilidades T equivale a saber decidir
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TESE DO ARTIGO
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entre | e foram interpretadas e B Incidente formativo documentado
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— it e Il Incidente potencialmente formativo
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em Lopes (2019), Schén (1983), Kolb (1984), Lave e Wenger (1993), Wenger (1998), Shulman (1987),
Butterfield et al. (2005), Tripp (2012), Brandenburg (2021), Anselmann (2023) e Barcroft e Greenspan (2023).

Legenda: A figura articula as condi¢fes mediadoras, a progresséo das responsabilidades pedagdgicas, 0s
principais resultados analiticos e a tese do estudo, evidenciando que o potencial formativo decorre da
interpretacdo e da reconstrucdo das discrepancias, e ndo do simples acimulo de experiéncias ou
responsabilidades.
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