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RESUMO: Este artigo teve como objetivo analisar como a aprendizagem significativa foi
compreendida nos referenciais selecionados, especialmente no que se referiu a relagdo entre
conhecimento prévio, estratégias pedagdgicas e mediacdo docente. O tema centrou-se na
compreenséo da aprendizagem com sentido no campo educacional, considerando a articulagdo
entre a experiéncia do estudante, a organizacdo do ensino e a atuacdo do professor na promogéo
de percursos formativos mais reflexivos. Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa
bibliografica, desenvolvida a partir da selecdo, leitura e andlise interpretativa de artigos
cientificos pertinentes ao recorte tematico, com base em critérios de relevancia, atualidade e
aderéncia aos objetivos do estudo. A analise permitiu verificar que a aprendizagem significativa
ndo se reduziu a incorporacdo de novos conteldos, mas dependeu da relacdo entre saberes
anteriores, realidade vivida e mediacdo pedagdgica intencional. Também se observou que
estratégias como contextualizacdo, sequéncia didatica, experimentacdo e uso de recursos
organizadores do conhecimento ampliaram as possibilidades de compreensdo e participacao
discente. Concluiu-se que a construcdo de aprendizagens com sentido exigiu planejamento
didatico, atencdo a experiéncia do estudante e atuacdo docente voltada a problematizacéo, a
escuta e a criagdo de condi¢Oes para a elaboragdo prépria do conhecimento.
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1 INTRODUCAO

A discussdo desenvolvida neste artigo voltou-se para a aprendizagem significativa,
entendida como processo que ultrapassou a simples recepcéo de contedos e passou a envolver
a relacdo entre conhecimentos prévios, experiéncias vividas, mediacdo docente e organizacao
pedagogica do ensino. O tema foi delimitado no campo educacional a partir da compreenséo de
que aprender com sentido exigiu articulacdo entre 0 que o estudante ja sabia, as estratégias
utilizadas no processo formativo e a atuacdo do professor na construcdo de percursos de
aprendizagem mais reflexivos. Esse recorte permitiu examinar a aprendizagem como préatica
cognitiva e pedagdgica vinculada a realidade do sujeito e as condigdes em que 0 ensino se
desenvolveu.

A escolha do tema justificou-se pela relevancia das discussGes que passaram a
questionar modelos de ensino centrados apenas na exposicao de conte(dos e na memorizacao.
Os referenciais selecionados indicaram que a aprendizagem significativa dependeu de relagdes
entre novos conhecimentos, saberes prévios e experiéncias concretas do estudante, o que tornou
insuficiente uma pratica pedagogica baseada apenas na transmissdo. Além disso, a analise desse
tema mostrou-se pertinente por possibilitar reflexdo sobre o ensino contemporéneo,
especialmente no que se refere a necessidade de promover participacdo, compreensao e
elaboracdo propria do conhecimento.

Diante disso, a questdo norteadora que orientou o estudo foi a seguinte: ‘De que modo
a aprendizagem significativa se relacionou ao conhecimento prévio, as estratégias pedagogicas
e a atuacdo do professor na construcdo de aprendizagens com sentido, criticidade e
autonomia?’. Essa pergunta foi formulada com o propdsito de compreender como diferentes
dimensdes do processo educativo se articularam na produgdo de aprendizagens mais
consistentes. Ao mesmo tempo, buscou-se identificar em que medida o ensino precisou ser
reorganizado para favorecer relagcbes mais efetivas entre contetdo, estudante e realidade.

O objetivo geral do artigo consistiu em analisar como a aprendizagem significativa foi
compreendida nos referenciais selecionados, especialmente no que se referiu a relacdo entre
conhecimento prévio, estratégias pedagogicas e mediacdo docente. Como objetivos especificos,
buscaram-se compreender a importancia dos saberes anteriores do estudante no processo de
aprendizagem, examinar praticas pedagoOgicas capazes de favorecer a construcdo de
significados e discutir a funcdo do professor na promocgdo de aprendizagens mais reflexivas e
autdbnomas. Esses objetivos orientaram a selecdo dos textos e a organizagdo argumentativa do
estudo.
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No plano metodoldgico, a pesquisa assumiu carater bibliografico, com base na leitura,

selecdo e analise interpretativa de producdes cientificas relacionadas ao tema. A investigacdo
fundamentou-se na compreensdo de Narciso e Santana (2025) acerca da pesquisa bibliografica
como procedimento adequado a analise critica de contribuicdes tedricas ja produzidas. Para a
localizagdo dos estudos, utilizaram-se palavras-chave entre aspas curvas simples, como
‘aprendizagem significativa’, ‘conhecimento prévio’, ‘estratégias pedagodgicas’, ‘mediac¢ao
docente’, ‘autonomia discente’ e “criticidade’, além de combinagdes simples entre esses termos.
A base escolhida foi o Google Académico, empregado como ferramenta de busca de materiais
académicos pertinentes ao recorte investigado.

Os critérios de inclusdo contemplaram textos com aderéncia direta ao tema, relevancia
para os objetivos do estudo e contribuicdo efetiva para a discussao proposta. Foram priorizados
materiais recentes que tratassem da aprendizagem significativa em articulagio com o
conhecimento prévio, com as estratégias pedagdgicas e com a atuacdo docente. Em
contrapartida, excluiram-se producdes repetidas, estudos excessivamente amplos e materiais
que, embora vinculados ao campo educacional, ndo contribuiam de modo consistente para o
foco da analise. Esse percurso permitiu reunir referenciais coerentes e compativeis com o0s
propositos do artigo.

No plano tedrico, o texto dialogou principalmente com Farias (2022), Ferreira, Silva e
Filho (2022), Lacerda e Guerreiro (2023) e Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025). Esses autores
ofereceram contribui¢fes importantes para compreender a centralidade do conhecimento
prévio, a relevancia das estratégias pedagdgicas e o papel da media¢do docente na construgédo
de aprendizagens com sentido. A interlocucdo entre esses estudos tornou possivel desenvolver
uma andlise articulada sobre a aprendizagem significativa em diferentes enfoques, sem reduzi-
la a uma Unica dimensdo explicativa.

Ao longo do desenvolvimento, procurou-se demonstrar que a aprendizagem
significativa ndo se limitou a incorporacdo de novos contetdos, mas envolveu relacdes entre
experiéncia, ensino e elaboracdo cognitiva. O artigo foi estruturado em trés capitulos centrais,
além das se¢des de ‘Metodologia’, ‘Resultados e Discussdes’ e ‘Conclusdo’. O primeiro
capitulo, ‘Aprendizagem significativa e relagdo entre conhecimento prévio e realidade do
estudante’, discutiu a importancia dos saberes anteriores no processo de atribui¢do de sentido
ao conteudo. O segundo, ‘Estratégias pedagdgicas para promover aprendizagem significativa
na educacdo contemporanea’, examinou praticas e recursos voltados a construcdo de

significados no ensino. O terceiro, ‘O papel do professor na construgdo de aprendizagens com
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sentido, criticidade ¢ autonomia’, analisou a mediagdo docente como elemento decisivo do

processo formativo.

2 METODOLOGIA

O presente artigo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliogréfica, escolhida por sua
adequacao ao objetivo de analisar a aprendizagem significativa a partir de referenciais tedricos
ja publicados e reconhecidos no campo educacional. Esse encaminhamento permitiu reunir,
confrontar e interpretar contribuicdes de autores que discutem o conhecimento prévio, as
estratégias pedagdgicas e o papel do professor na producdo de aprendizagens com sentido.
Nessa direcdo, as ideias de Narciso e Santana (2025) fundamentaram a op¢do metodologica ao
compreenderem a pesquisa bibliografica como procedimento apropriado para examinar
criticamente producgdes tedricas ja consolidadas e, com base nelas, desenvolver reflexao
analitica sobre determinado tema.

Do ponto de vista dos materiais utilizados, a investigacdo apoiou-se em artigos
cientificos selecionados por sua pertinéncia ao recorte adotado. Esses textos serviram como
base para a construcdo da introducdo, da metodologia, do desenvolvimento temaético, dos
resultados e discussdes e da conclusdo. Assim, a pesquisa bibliografica ndo foi empregada
apenas como levantamento de referéncias, mas como procedimento de analise e articulacdo de
ideias, permitindo identificar aproximacoes, distingdes e contribuigdes entre os autores
estudados.

Quanto as etapas do processo, o trabalho foi organizado em momentos articulados.
Primeiro, definiu-se o tema do artigo e a questdo central da investigacdo. Em seguida, foram
estabelecidos os trés eixos do desenvolvimento, relacionados ao conhecimento prévio e a
realidade do estudante, as estratégias pedagogicas e ao papel do professor na construcdo de
aprendizagens com sentido, criticidade e autonomia. Posteriormente, realizou-se a busca dos
textos, sua leitura exploratoria, a selecdo do material mais aderente ao objetivo proposto e, por
fim, a leitura analitica e interpretativa, a partir da qual se estruturou a redacdo do artigo.

Os instrumentos e procedimentos adotados envolveram selecdo de artigos, leitura
integral dos textos, extracdo de conceitos centrais, identificacdo de citagdes compativeis com
cada topico e organizacdo tematica das contribuicdes encontradas. Durante a formacdo do
artigo, as orientacbes metodolégicas mencionadas pelos autores foram aplicadas de modo
concreto: o material tedrico foi ordenado, comparado e distribuido conforme os objetivos da

pesquisa, de maneira que cada secdo do texto fosse construida com base em conteldos
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efetivamente relacionados ao tema. Desse modo, a metodologia foi aplicada ndo apenas na

busca das fontes, mas também na forma de organizar, interpretar e redigir os resultados da
anélise.

Para a localizacdo dos estudos, foram utilizadas palavras-chave objetivas, apresentadas
entre aspas curvas simples, como ‘aprendizagem significativa’, ‘conhecimento prévio’,
‘estratégias pedagogicas’, ‘mediacdo docente’, ‘autonomia discente’ e ‘criticidade’. Também
foram empregados cruzamentos simples entre esses termos, como ‘aprendizagem significativa’
e ‘conhecimento prévio’, ‘estratégias pedagogicas’ e ‘aprendizagem significativa’, além de
‘mediagdo docente’ e ‘autonomia discente’. Essas combinagdes permitiram refinar a busca e
ampliar a aderéncia dos resultados ao foco do artigo, sem dispersao tematica.

Como base de dados, utilizou-se o Google Académico, entendido como ferramenta de
busca voltada a localizacao de producdes cientificas, como artigos, dissertacdes, teses, livros e
capitulos. Sua funcéo, neste estudo, foi facilitar o acesso a materiais académicos relacionados
ao tema, reunindo textos de circulacdo reconhecida e compativeis com o objetivo da
investigacdo. A escolha dessa base ocorreu por sua abrangéncia e por possibilitar localizar, de
forma rapida, estudos recentes e pertinentes ao recorte definido.

Os critérios de inclusdo contemplaram producGes com aderéncia direta ao tema,
relevancia para os objetivos do artigo, didlogo com a teoria da aprendizagem significativa e
publicacdo em periodo recente, especialmente quando contribuiam de forma clara para os trés
subtopicos do desenvolvimento. Em contrapartida, foram excluidos textos repetidos, materiais
sem relacdo direta com o foco da pesquisa, estudos excessivamente amplos e produgdes que,
embora tratassem de educacdo, ndo ofereciam contribuicdo efetiva para a analise proposta.
Dessa forma, a metodologia adotada permitiu construir um artigo teoricamente coerente,
organizado a partir de critérios claros de selecdo, leitura e interpretacdo do material

bibliogréafico.

3 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E RELACAO ENTRE CONHECIMENTO
PREVIO E REALIDADE DO ESTUDANTE

A aprendizagem significativa, no campo educacional, associa-se a compreensao de que
0 novo saber ndo é incorporado de modo isolado, mas em relacdo com conhecimentos ja
presentes na estrutura cognitiva do estudante. Lacerda e Guerreiro (2023) ressaltam que esse
processo ocorre quando o conteldo novo se articula ao conhecimento prévio, produzindo

entendimento l6gico e dotado de sentido. Nessa mesma direcdo, Ferreira, Silva e Filho (2022)
5
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afirmam que a aprendizagem significativa decorre da relacdo ndo arbitraria entre

conhecimentos prévios e novos. Assim, o ato de aprender deixa de se limitar ao acumulo de
informacdes e passa a envolver elaboragdo pessoal do saber.

Além disso, essa perspectiva desloca o foco do ensino para a experiéncia concreta do
sujeito que aprende. Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) destacam que a construgdo do
conhecimento cientifico precisa partir de observagdes cotidianas, situando o estudante diante
de aspectos vivenciados por sua propria realidade. Tal entendimento aproxima-se de Farias
(2022), ao afirmar que o sujeito ja possui uma histdria, e que essa trajetdria constitui a base da
aprendizagem significativa. Desse modo, aprender implica relacionar conteido escolar,
vivéncia social e repertorio individual.

Por outro lado, a énfase no conhecimento prévio néo significa aceitar qualquer saber
anterior sem problematizacdo. Ferreira, Silva e Filho (2022) observam que, sempre que uma
nova informacdo é recebida, o sujeito busca relacdes de correspondéncia com algo que lhe
ofereca significado e identificacdo. Isso indica que o processo de aprender envolve confronto,
reorganizacdo e reelaboracdo. Nessa linha, Lacerda e Guerreiro (2023) mostram que a
valorizacdo dos conhecimentos adquiridos anteriormente permite ressignificar o que o0s
estudantes ja trazem, evitando que apenas repitam informacdes sem transforméa-las em
compreensao.

Ademais, a relacdo entre aprendizagem e realidade do estudante requer considerar que
0 contexto social, cultural e cotidiano interfere diretamente na produgdo de sentido. Farias
(2022) assinala que ha duas condicGes para a aprendizagem significativa: a disposi¢do do aluno
para aprender e a potencialidade significativa do contetdo. Ja Silveira, Vasconcelos e Nunes
(2025) evidenciam que a conexdo entre ensino, saberes prévios e eventos naturais ou
tecnoldgicos promove conhecimento sobre o ambiente e a capacidade de modifica-lo. Portanto,
o0 conteudo sé adquire valor formativo mais amplo quando encontra ressonancia na experiéncia
concreta do aprendiz.

Nesse ponto, os autores dialogam ao reconhecer que a aprendizagem nédo pode ser
pensada como processo uniforme para todos. Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) observam
gue ela ocorre de acordo com caracteristicas particulares dos sujeitos, como individualidade e
propensdo a compreender, na relacdo entre quem aprende, o objeto de conhecimento e a
mediacgéo docente. Em paralelo, Farias (2022) destaca que a aprendizagem por descoberta exige
gue os contetdos ndo sejam oferecidos em formato fechado. Com isso, torna-se possivel
compreender que o sentido do saber ndo esta pronto no material, mas se constroi na interacéo

entre sujeito, conhecimento e contexto.
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Nessa perspectiva, a formulacdo de Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) sintetiza de

modo expressivo essa articulacdo entre conhecimento, realidade e formacéo do estudante:

E importante a construgdo do conhecimento cientifico com base em observagdes
cotidianas, situando o estudante no confronto com aspectos vivenciados pela préopria
realidade, rompendo com conhecimentos intuitivos. O saber esta ligado a sociedade,
a tecnologia e ao meio ambiente (Silveira; Vasconcelos; Nunes, 2025, p. 3).

Entretanto, embora haja forte aproximacdo entre os autores, também se percebe um
ponto de inflexdo relevante. Lacerda e Guerreiro (2023) concentram a discussao nas concepgoes
e praticas docentes no Ensino Superior, enfatizando a necessidade de articular teoria e préatica
para evitar um ensino mecanico. Ja Ferreira, Silva e Filho (2022) ampliam essa discussdo ao
defender que as informacgfes relacionadas a realidade cotidiana produzem mdaltiplas
compreensdes justamente porque dependem do conhecimento prévio do sujeito. Assim,
enquanto um estudo privilegia a mediagdo pedagdgica no espaco universitario, o outro enfatiza
a amplitude das relagGes entre vivéncia e construgdo de significado.

Em contrapartida, a contribuicdo de Santana et al. (2026) permite compreender que 0
uso da inteligéncia artificial no ensino sé adquire valor educativo quando articulado a mediacao
pedagogica e a responsabilidade na conducao do processo formativo. Essa ideia se aproxima da
defesa da aprendizagem significativa, uma vez que aprender com sentido exige mais do que
acessar respostas rapidas ou conteudos prontos. Requer, sobretudo, a construcdo de relacGes
entre o conhecimento escolar, a experiéncia do estudante e a atuagdo do professor como
organizador de situacdes que favorecam compreensdo, reflexdo e atribuicdo de significado ao
que se aprende.

Em suma, os referenciais analisados permitem afirmar que a aprendizagem significativa
depende da articulacdo entre conhecimento prévio, experiéncia vivida e intervencgdo pedagdgica
intencional. Farias (2022) reforca a importancia de averiguar o que o individuo ja sabe; Lacerda
e Guerreiro (2023) destacam a necessidade de transformar novas informagfes em compreensao;
e Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) evidenciam a forca das observagdes cotidianas nesse
percurso. Desse modo, quando o contetdo encontra relagdo com a realidade do estudante, o

aprendizado tende a assumir maior densidade formativa, criticidade e sentido.
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4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA PROMOVER APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

As estratégias pedagogicas voltadas a aprendizagem significativa exigem mais do que
variedade de recursos em sala de aula. Ferreira, Silva e Filho (2022) defendem que praticas de
ensino precisam ser contextualizadas e articuladas ao conhecimento prévio do estudante, o que
desloca o foco de modelos convencionais para propostas em que o aluno participa da construgédo
do saber. Nessa direcdo, o planejamento pedagdgico passa a depender de escolhas
metodologicas capazes de relacionar conteudos, experiéncias anteriores e situagdes concretas
de aprendizagem.

Além disso, Lacerda e Guerreiro (2023) assinalam que a aprendizagem nao se efetiva
apenas pela exposicdo do contetdo, mas pela mediacdo feita com materiais e procedimentos
adequados. As autoras destacam que a acdo docente precisa selecionar recursos com potencial
significativo, evitando que o ensino se limite a transmissdo. Em didlogo com essa compreenséo,
Farias (2022) observa que os organizadores prévios auxiliam a nova aprendizagem ao
estabelecer pontes entre o que o estudante ja sabe e aquilo que precisa aprender.

Nessa perspectiva, o planejamento metodoldgico adquire centralidade, pois envolve a
organizacao dos conceitos, a sequéncia do contetdo e os instrumentos usados pelo professor.
Farias (2022, p. 10) afirma: “Ao planejar instrumentos que facilitem a aprendizagem
significativa, € indispensavel uma compreensao de dois aspectos”. Essa formulacdo reforga que
a estratégia pedagogica ndo pode ser improvisada, uma vez que depende de coeréncia entre
objetivos, contetdos e modos de apresentacdo. Assim, a aprendizagem com sentido requer
intencionalidade didatica e conhecimento das condi¢des de quem aprende.

Por sua vez, Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) mostram que propostas como
sequéncia didatica, experimentacdo e uso de mapas conceituais favorecem maior participagdo
estudantil. Para os autores, integrar teoria e pratica amplia a compreensdo dos conteudos e
estimula a curiosidade, a reflexdo e o envolvimento discente. Nessa mesma linha, Ferreira, Silva
e Filho (2022) propdem um modelo ndo linear de ensino, em que diferentes tematicas e
contextos ajudam o estudante a estabelecer relagcBes proprias entre novos conhecimentos e
saberes anteriores.

Do mesmo modo, as préaticas colaborativas aparecem como recurso relevante para a
aprendizagem significativa. Lacerda e Guerreiro (2023, p. 14) registram: “A primeira estratégia
seria trabalho em equipe. Outra estratégia ¢ trabalhos com estudos de casos”. Esse

posicionamento aproxima-se de Ferreira, Silva e Filho (2022), ao defenderem atividades
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coletivas e formas de avaliagdo menos restritas a ldgica certo ou errado. Em ambos os casos, a

énfase recai sobre a participacdo ativa do estudante, que deixa de apenas reproduzir respostas
para analisar, discutir e elaborar possibilidades de compreensao.

Entretanto, os autores também sugerem cautela quanto ao uso mecanico de técnicas e
recursos. Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) observam que a adog¢do de materiais variados
favorece a aprendizagem, mas ndo se deve substituir a centralidade pedagdgica do professor
por uma confianca excessiva em instrumentos. Nessa direcdo, Farias (2022, p. 9) destaca que
“Os mapas conceituais sdo representacoes de relagdo entre conceitos”. O valor desse recurso,
portanto, ndo estd apenas em sua forma visual, mas na capacidade de organizar ideias e
favorecer conexdes significativas entre os contedos.

Em sintese, promover aprendizagem significativa na educacdo contemporanea requer
planejamento, mediacdo e diversidade metodoldgica articulada ao contexto do estudante.
Ferreira, Silva e Filho (2022) enfatizam a contextualizacdo das préaticas; Lacerda e Guerreiro
(2023) destacam a escolha consciente de estratégias; Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025)
evidenciam a forca da experimentacdo e da sequéncia didatica; e Farias (2022) reforca a
importancia de instrumentos organizadores do conhecimento. Desse modo, a estratégia
pedagogica ganha valor quando transforma o conteldo em experiéncia compreensivel, reflexiva

e intelectualmente mobilizadora.

5 O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS COM
SENTIDO, CRITICIDADE E AUTONOMIA

O papel do professor, no ambito da aprendizagem significativa, ultrapassa a fungéo de
expor contetdos e alcanca a mediagdo entre o conhecimento escolar e a experiéncia do
estudante. Lacerda e Guerreiro (2023) destacam que a aprendizagem requer interacdo entre
professor, estudante e saber, o que impede reduzir o ensino a simples transmissao. Nessa mesma
direcdo, Farias (2022) observa que o docente precisa compreender 0s processos de aquisicao
do conhecimento para organizar intervengdes capazes de favorecer a aprendizagem. Assim, a
acdo docente ganha centralidade precisamente porque cria condigdes para que o estudante
atribua sentido ao que aprende.

Além disso, esse papel mediador exige considerar o contexto social, cultural e
econémico no qual o sujeito esta inserido. Farias (2022) assinala que a aprendizagem nédo pode
ser pensada fora das condi¢fes concretas em que o individuo vive, pois os significados sao

construidos na relacdo entre novas informacles e estruturas cognitivas ja existentes. Em
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aproximagdo com essa ideia, Lacerda e Guerreiro (2023) afirmam que a aprendizagem

significativa precisa envolver a pessoa como um todo, incluindo ideias, sentimentos, cultura e
profissdo. Desse modo, o professor ndo atua apenas sobre contetdos, mas sobre relacdes
formativas mais amplas.

A mediacdo docente deve ser vista como uma pratica que atribui valor e prop6sito ao
que é ensinado. Ao refletir sobre a docéncia sob a Otica sociointeracionista, Fernandes et al.

(2026) destacam que,

A praxis docente, entendida como a acdo reflexiva e intencional do educador, assume
papel central nesse processo. Ser professor [...] implica compreender que a mediagéo
[...] envolve sensibilidade, empatia e intencionalidade pedagégica. A mediacéo é o
que confere sentido a aprendizagem, pois é nela que se estabelece o dialogo entre o
conhecimento cientifico, as experiéncias dos estudantes e os objetivos formativos do
processo educativo (Fernandes et al., 2026, p. 2).

Por sua vez, Ferreira, Silva e Filho (2022) reforcam que o professor deve favorecer
processos de ensino que despertem autonomia e protagonismo, especialmente em uma
concepgdo de conhecimento aberto e inacabado. Sob essa 6tica, a docéncia ndo se resume a
apresentar respostas prontas, mas a provocar deslocamentos intelectuais que levem o estudante
a interpretar, questionar e reorganizar ideias. Ja Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) mostram
que o professor tem papel decisivo ao relacionar saberes prévios, fenémenos observaveis e
conhecimentos cientificos. Portanto, a construcdo de aprendizagens com sentido depende de
uma mediacdo que articule experiéncia, conceito e reflexdo. Nessa perspectiva, a formulacéo

de Ferreira, Silva e Filho (2022) explicita com clareza a densidade dessa funcdo docente:

O desafio do professor de aproximar o ensino de contelidos as psicologias de
aprendizagens, pela elaboracdo/aplicacdo de atividades que despertem autonomia e
protagonismo na formacdo do aprendiz, em uma concepcdo epistemologicamente
contemporanea, aplicada a ciéncia, que é aberta e inacabada, pode ser o principio por
meio do qual se constroem novas diretrizes no ensino, capazes de desenvolver
relagGes entre a aprendizagem e a postura docente (Ferreira; Silva; Filho, 2022, p. 7).

Essa compreensdo aproxima-se do que Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) defendem
ao atribuir ao professor a tarefa de atuar como articulador da interdisciplinaridade e facilitador
do processo. Para esses autores, a docéncia precisa organizar situacbes em que o estudante
participe ativamente, formule hipdteses, confronte explicacdes e produza interpretacdes
préprias. Em sentido semelhante, Farias (2022) ressalta que os elementos subsuncores também

podem ser mobilizados pelo docente para auxiliar na organizacao do conhecimento. Com isso,
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a mediacdo pedagogica passa a ser entendida como acgdo planejada e intelectualmente

orientadora.

Entretanto, os autores também permitem um contraponto relevante. Lacerda e Guerreiro
(2023) mostram que a aprendizagem significativa no ensino superior enfrenta limites concretos,
como fragilidades formativas anteriores, dificuldades de leitura e pouca disposi¢ao de parte dos
estudantes para participar mais intensamente do processo. Isso indica que a atuagéo do professor
é fundamental, mas ndo suficiente por si so. Ferreira, Silva e Filho (2022) contribuem para essa
leitura ao sugerirem que a producéo de autonomia depende de estratégias, contextos e condi¢des
didaticas que favorecam a participacédo, e ndo apenas da vontade do docente.

Ainda assim, a docéncia assume funcao decisiva na formacao da criticidade. Lacerda e
Guerreiro (2023, p. 9) observam que “a aprendizagem significativa critica” amplia a proposta
de Ausubel ao incluir dimenses sociais, culturais, afetivas e politicas. Ja Silveira, Vasconcelos
e Nunes (2025) entendem que a aprendizagem critica permite ao estudante compreender
contetidos e, a0 mesmo tempo, analisar questdes sociais e ambientais relacionadas ao saber
estudado. Nessa linha, o professor deixa de ser apenas transmissor de contetdos especializados
e passa a atuar como mediador de uma formacdo que articula conhecimento, reflexdo e
responsabilidade.

Por fim, os referenciais analisados indicam que o professor exerce funcdo decisiva na
construcdo de aprendizagens com sentido, criticidade e autonomia, desde que sua pratica esteja
orientada pela mediagdo, pela escuta e pela problematizacdo. Nesse processo, torna-se
fundamental considerar a estrutura cognitiva do estudante, fortalecer a interagdo entre ensino e
aprendizagem, promover o protagonismo discente e articular teoria, pratica e participacao.
Nessa perspectiva, a docéncia deixa de se caracterizar pela centralidade da fala e passa a se
afirmar pela capacidade de criar condigbes para que o estudante compreenda, questione e

reelabore o conhecimento de forma prépria.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da andlise indicaram que a aprendizagem significativa foi compreendida,
nos estudos selecionados, como processo dependente da articulacdo entre conhecimento prévio,
mediacdo docente e estratégias pedagdgicas coerentes com a realidade do estudante. Em vez de
tratar o conteudo como informag&o isolada, os autores analisados mostraram que o aprender

com sentido exige relacdo entre aquilo que o sujeito ja sabe e 0s novos conceitos trabalhados
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em sala. Esse achado permitiu concluir que o significado do conhecimento ndo est& apenas no

conteildo em si, mas na forma como ele é pedagogicamente mobilizado.

Esse resultado assume relevancia porque desloca a discussao do simples ensino de
conteudos para a qualidade das relagdes que tornam o aprendizado intelectualmente produtivo.
Farias (2022) reforca que a estrutura cognitiva do estudante precisa ser considerada no
planejamento do ensino, enquanto Ferreira, Silva e Filho (2022) mostram que novas
informacdes s6 produzem significado quando encontram pontos de apoio em saberes anteriores.
Com isso, verificou-se que a aprendizagem significativa ndo se reduz a exposi¢do de temas
relevantes, mas depende de condi¢des didaticas que favorecam conexdo, interpretacdo e
reelaboracao.

Além disso, o estudo evidenciou que as estratégias pedagdgicas assumem papel decisivo
nesse processo. Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) destacam a sequéncia didatica, a
experimentacdo e a contextualizacdo como recursos capazes de aproximar teoria e pratica, ao
passo que Lacerda e Guerreiro (2023) ressaltam a importancia da escolha de materiais e
metodologias adequadas. Esses resultados dialogam com outras pesquisas que defendem o
planejamento intencional do ensino, sobretudo quando o objetivo ndo € apenas transmitir
informac&o, mas favorecer compreensdo mais estavel e reflexiva.

Outro dado relevante foi a centralidade atribuida ao professor como mediador da
aprendizagem. Os referenciais analisados mostraram que sua fung@o ndo se limita a organizar
contetdos, mas envolve escuta, problematizacdo, escolha de estratégias e conducdo de
situagbes em que o estudante possa participar ativamente. Nesse ponto, 0s estudos se
aproximam ao afirmar que a docéncia ganha maior forca quando abandona uma ldgica
excessivamente expositiva e passa a criar condigdes para o protagonismo discente. Assim, 0s
achados reforcam que a qualidade da mediagdo interfere diretamente na produgdo de
aprendizagens com sentido.

Entretanto, as proprias fontes analisadas também apontaram limites importantes.
Lacerda e Guerreiro (2023) mencionam dificuldades relacionadas a formacdo anterior dos
estudantes, especialmente no que se refere a leitura, & interpretacdo e a participacdo mais ativa.
Silveira, Vasconcelos e Nunes (2025) indicam que atividades investigativas e contextualizadas
exigem planejamento cuidadoso, dominio conceitual e adequacdo ao grupo. Tais limitacGes
mostram que os resultados favoraveis associados a aprendizagem significativa ndo podem ser
generalizados de maneira automatica, pois dependem de condicfes pedagdgicas, institucionais

e formativas especificas.
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Alguns achados que poderiam parecer parciais ou inconclusivos podem ser

compreendidos justamente a luz dessas limitagdes. Quando propostas participativas nao
alcancam o envolvimento esperado, isso ndo invalida a perspectiva da aprendizagem
significativa, mas sugere que muitos estudantes ainda chegam a educacéo superior marcados
por experiéncias formativas mais passivas. Nessa direcdo, os dados discutidos por Lacerda e
Guerreiro (2023) ajudam a explicar por que metodologias mais interativas nem sempre
produzem adesdo imediata. Do mesmo modo, Farias (2022) lembra que o conteldo também
precisa apresentar potencial significativo, o que relativiza a ideia de que qualquer estratégia,
por si sO, garantiria bons resultados.

Diante disso, novas pesquisas poderdo ampliar a compreensdo sobre como a
aprendizagem significativa se desenvolve em diferentes niveis de ensino, areas do
conhecimento e contextos institucionais. Mostram-se especialmente relevantes estudos
voltados a formacgdo docente para o uso de estratégias contextualizadas, bem como
investigacBes sobre os limites objetivos que interferem na participacdo discente. Também se
revelam pertinentes analises que examinem de forma mais detalhada a relacdo entre
conhecimento prévio, mediacdo pedagdgica e autonomia intelectual. Assim, os resultados aqui
discutidos apontam nédo para um modelo fechado de ensino, mas para um campo de investigagéo

ainda aberto e necessario.

7 CONCLUSAO

O estudo desenvolvido permitiu responder a questao central proposta ao evidenciar que
a aprendizagem significativa ndo depende apenas da apresentacdo de contetdos, mas da
articulacdo entre conhecimento prévio, mediagéo docente e estratégias pedagdgicas capazes de
aproximar o ensino da realidade do estudante. A andlise realizada mostrou que aprender com
sentido envolve relacionar novas informacGes a saberes ja existentes, o que favorece
compreensdo mais consistente, participacao ativa e elaboracdo prépria do conhecimento. Dessa
forma, a investigacdo confirmou que a producéo de significado no processo educativo resulta
de relagGes cognitivas, didaticas e contextuais que ndo podem ser dissociadas.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados na medida em que foi possivel examinar, de
forma articulada, trés eixos centrais do tema. O primeiro permitiu compreender que a
aprendizagem significativa se fortalece quando o contetdo dialoga com o conhecimento prévio
e com a experiéncia concreta do estudante. O segundo mostrou que estratégias pedagogicas

como contextualizagdo, experimentacdo, sequéncia didatica, trabalho colaborativo e uso de
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recursos organizadores do conhecimento ampliam as possibilidades de compreens&o. O terceiro

evidenciou que o professor exerce papel decisivo quando atua como mediador, organizando
situacOes de aprendizagem que favorecam participacao, criticidade e autonomia intelectual.

Além disso, o percurso analitico permitiu identificar que o sentido do aprender ndo esta
contido apenas no conteldo, mas nas condi¢fes pedagdgicas que tornam possivel sua
apropriacéo. Ficou evidente que a aprendizagem significativa exige intencionalidade didatica,
planejamento coerente e atencdo as caracteristicas cognitivas e formativas dos estudantes.
Também se verificou que a atuacdo docente ndo se reduz a exposicdao verbal, mas envolve
escuta, problematizacao, escolha de estratégias e criacdo de percursos que levem o estudante a
compreender, questionar e reelaborar o saber de modo mais autbnomo.

Ao mesmo tempo, o estudo também revelou que a efetivacdo dessa perspectiva encontra
limites importantes. Entre eles, destacam-se dificuldades relacionadas a formacéo anterior dos
estudantes, a participacdo em propostas mais ativas, as condic¢@es institucionais de ensino e a
prépria necessidade de maior preparo docente para o uso de estratégias diversificadas. Essas
lacunas mostram que a defesa da aprendizagem significativa ndo pode ser tratada como solucéo
imediata e uniforme, mas como orientacdo teodrico-pedagogica que depende de mediacgdes
concretas para produzir efeitos mais consistentes.

Diante disso, futuras pesquisas poderdo ampliar a compreensdo sobre como a
aprendizagem significativa se desenvolve em diferentes etapas de ensino, areas do
conhecimento e contextos institucionais. Mostram-se relevantes estudos voltados a formacao
docente para o planejamento de préaticas contextualizadas, bem como investigacGes sobre os
fatores que interferem na participacdo discente e na construcdo da autonomia intelectual.
Também se revelam pertinentes analises que aprofundem a relacéo entre conhecimento prévio,
mediacdo pedagogica e estratégias didaticas, a fim de oferecer bases mais amplas para qualificar

0 ensino e fortalecer processos formativos com maior sentido, reflex&o e participacao.
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