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RESUMO: Este artigo teve como objetivo analisar o papel da inteligéncia artificial no
campo educacional, considerando seus impactos pedagogicos, formativos e sociais, a
partir da discussdo sobre a reconfiguracdo da pratica pedagogica, a formacdo para o
trabalho e os desafios éticos, sociais e estruturais que atravessaram a escola nas préximas
décadas. O tema foi desenvolvido com foco nas relagdes entre tecnologia, docéncia,
curriculo e formag¢do humana, buscando compreender de que modo a incorporacgao da IA
tensionou a organizacdo do ensino e a atuagdo docente. Metodologicamente, tratou-se de
uma pesquisa bibliografica, realizada por meio do levantamento, selecao, leitura e analise
de produc¢des académicas pertinentes ao problema investigado, o que permitiu reunir
diferentes perspectivas tedricas e compara-las de forma critica. Os resultados indicaram
que a IA apresentou potencial para diversificar estratégias didaticas, apoiar processos de
aprendizagem e redimensionar praticas escolares, mas também evidenciou limites
importantes, sobretudo quando associada a superficialidade formativa, a desigualdade de
acesso, a fragilidade da autoria e a insuficiéncia de formacgdo docente para seu uso critico.
Concluiu-se que a contribuicdo educacional da IA ndo dependeu apenas da presenga de
recursos tecnolégicos, mas da capacidade de articuld-los a mediacdes pedagdgicas
qualificadas, a principios éticos e a condi¢des socialmente mais justas de acesso e uso.
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1 INTRODUCAO

A intensificacdo do debate sobre o uso da inteligéncia artificial na educac¢do
configurou-se como um dos temas mais relevantes do cendrio educacional
contemporaneo, especialmente diante das mudancas que essa tecnologia passou a
provocar nas praticas de ensino, nos processos de aprendizagem e nas formas de
preparacdo dos estudantes para o trabalho e para a vida social. Nesse contexto, o presente
artigo delimitou seu objeto na andlise das relacdes entre inteligéncia artificial, escola e
formag¢do humana, com énfase em trés eixos: a reconfiguracdo da pratica pedagogica, a
formacdo para novas profissdes e os desafios éticos, sociais e estruturais que
atravessaram a educagdo nas proximas décadas. Tal delimitagdo permitiu examinar a
tematica de modo articulado, sem reduzi-la a uma visao puramente instrumental da
tecnologia.

A escolha do tema justificou-se pela crescente presenga da inteligéncia artificial no
cotidiano escolar e pela necessidade de compreender, de modo critico, seus efeitos sobre
o trabalho docente, o curriculo e a formacdo discente. A motivacio para o
desenvolvimento deste estudo decorreu, portanto, da percepgao de que a escola passou a
conviver com ferramentas capazes de produzir textos, organizar informacdes, sugerir
percursos de aprendizagem e interferir nas dindmicas de avaliacdo e ensino. Diante disso,
tornou-se pertinente investigar se tais transformagdes representaram apenas inovagao
técnica ou se implicaram mudancas mais profundas nas finalidades educativas, nas
exigéncias formativas e nas condi¢des de acesso ao conhecimento.

A questdo norteadora que orientou a elaboragdo do artigo foi a seguinte: ‘De que
modo a inteligéncia artificial tem reconfigurado a pratica pedagégica, a formacdo para o
trabalho e os desafios éticos, sociais e estruturais da educagdo nas préximas décadas?’. A
formulacdo desse problema partiu do entendimento de que a presenca da inteligéncia
artificial nos sistemas educacionais ndo produziu efeitos lineares nem homogéneos. Ao
contrario, o tema exigiu analisar simultaneamente potencialidades e limites,
considerando que a mesma tecnologia que ampliou possibilidades de apoio ao ensino
também aprofundou tensdes relacionadas a desigualdade, a autoria, a avaliagdo e a
mediacdo docente.

Com base nessa problematica, o objetivo geral do artigo consistiu em analisar o
papel da inteligéncia artificial na educacdo, considerando seus impactos pedagoégicos,
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formativos e sociais. Em desdobramento, os objetivos especificos voltaram-se para:
compreender como a inteligéncia artificial interferiu na organizacdo da pratica
pedagogica e nas metodologias de ensino; examinar sua relagdo com a formagdo para o
trabalho e com o desenvolvimento de competéncias ligadas as novas profissdes; e discutir
os desafios éticos, sociais e estruturais decorrentes de sua incorporacdo ao campo
educacional. Esses objetivos orientaram a selecao dos referenciais e a organizacdo das
sec¢oOes do texto.

No que se refere ao percurso metodolégico, o estudo foi desenvolvido por meio de
pesquisa bibliografica, a qual possibilitou o levantamento, a selecdo e a andlise de
produgdes académicas relacionadas ao tema. O material teérico foi localizado com apoio
do Google Académico, utilizado como ferramenta de busca de literatura cientifica, por
meio de palavras-chave como ‘inteligéncia artificial e educagao’, ‘1A e professores’, ‘IA e
formacgdo para o trabalho’, ‘IA e pratica docente’ e ‘IA e desigualdade educacional’. Os
materiais foram selecionados conforme critérios de relevancia tematica, atualidade e
aderéncia ao problema de pesquisa, enquanto publica¢des repetidas, genéricas ou pouco
relacionadas ao foco do estudo foram excluidas.

A base tedrica do artigo apoiou-se, de modo mais direto, em estudos que
examinaram a inteligéncia artificial em interface com a docéncia, a formacao profissional
e os desafios sociais da educacao. Nesse sentido, as contribuicées de Durso (2025),
Azambuja e Silva (2024), Mossin et al. (2025) e Bandeira e Aquino (2025) ofereceram
subsidios para a compreensdo critica do tema, pois permitiram discutir tanto as
possibilidades pedagégicas da inteligéncia artificial quanto os riscos de superficialidade,
exclusao e ampliacdao das desigualdades. Esses autores nao foram tomados como vozes
idénticas, mas como referenciais que, em distintos pontos de aproximacado e contraste,
tornaram possivel construir uma analise mais ampla sobre o fendmeno investigado.

No desenvolvimento do artigo, buscou-se demonstrar que a incorporacdo da
inteligéncia artificial a educacdo ndo poderia ser tratada como processo neutro. A analise
indicou que seus usos estavam relacionados a reorganizagao do trabalho pedagégico, a
redefinicdo de competéncias exigidas dos estudantes e a intensificacdo de debates sobre
ética, acesso, justica educacional e papel do Estado. Dessa forma, o texto foi construido
para mostrar que a escola do futuro ndo dependeria apenas da adogdo de ferramentas
tecnolégicas, mas da capacidade de integra-las a projetos pedagdgicos comprometidos

com criticidade, mediagdo humana e formacgdo socialmente referenciada.
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Além desta introdugao, o artigo foi dividido em trés capitulos centrais. O primeiro
capitulo, ‘Inteligéncia artificial, personalizacdo do ensino e reconfiguracdo da pratica
pedagdgica na escola do futuro’, discutiu os efeitos da inteligéncia artificial sobre o ensino,
a aprendizagem e a atua¢do docente. O segundo capitulo, ‘Escola do futuro, formagao para
o trabalho e desenvolvimento de competéncias para novas profissdes’, examinou a
relacdo entre tecnologia, curriculo e preparacdo discente para contextos profissionais em
transformacao. O terceiro capitulo, ‘Entre inovacao e desigualdade: desafios éticos, sociais
e estruturais da educacdo nas proximas décadas’, analisou os limites, tensdes e
implicagdes sociais da inteligéncia artificial no campo educacional. Apés esses capitulos,
foram apresentadas as secdes de ‘Resultados e discussdes’ e ‘Conclusdo’, nas quais se

retomaram os achados do estudo e suas implica¢des para pesquisas futuras.

2 METODOLOGIA

A metodologia deste artigo foi desenvolvida com base em pesquisa bibliografica,
escolhida por possibilitar o levantamento, a selecao e a analise de produc¢des académicas
pertinentes ao tema da inteligéncia artificial na educacao. Esse procedimento contribuiu
diretamente para o alcance dos objetivos do estudo, pois permitiu reunir diferentes
abordagens sobre pratica docente, formagdo para o trabalho e desafios éticos, sociais e
estruturais associados ao uso da IA. A partir desse percurso, tornou-se possivel construir
a fundamentagdo teoérica do artigo e sustentar a andlise desenvolvida nas segdes
posteriores, articulando os achados com o problema investigado.

O processo metodoldgico foi organizado em etapas sucessivas. Primeiro, definiu-
se o tema central do estudo e seus eixos de andlise, a saber: reconfiguracao da pratica
pedagobgica, formacao para novas profissdes e desafios éticos e sociais da educagdo nas
proximas décadas. Em seguida, realizou-se o levantamento dos materiais académicos
compativeis com esses eixos. Depois disso, procedeu-se a leitura dos titulos, resumos e
palavras-chave dos textos localizados, com o objetivo de verificar sua pertinéncia. Na
sequéncia, os materiais selecionados foram lidos integralmente e organizados conforme
sua contribuicdo para cada parte do artigo, o que favoreceu a redacao de uma discussao
coerente e teoricamente fundamentada.

Como instrumento de busca, foi utilizado o Google Académico, entendido como

uma ferramenta de pesquisa voltada a localizacdo de literatura cientifica em diferentes

4
Vol. 9 (2026)



edUCA

REWISTA MIUILTITHSCIPLIMAR T DADE C# LILISTA

ISSN 2674-8460

formatos, como artigos, dissertacdes, teses, livros e capitulos. Sua fungao, neste estudo, foi
possibilitar o acesso a materiais académicos relacionados ao tema investigado,
favorecendo a reunido de publicacdes relevantes para a construgao do artigo. O uso dessa
base permitiu localizar trabalhos recentes e alinhados ao objeto de estudo, contribuindo
para a formagdo do conjunto de textos analisados ao longo da pesquisa.

As palavras-chave utilizadas na busca foram elaboradas com combinagdes simples,
para facilitar a localizacdo de estudos diretamente vinculados ao tema. Entre elas,
destacam-se ‘inteligéncia artificial e educagao’, ‘1A e professores’, ‘inteligéncia artificial e
pratica docente’, ‘1A e formagdo para o trabalho’, ‘1A e desigualdade educacional’ e
‘inteligéncia artificial e ética’. Essas expressodes foram empregadas de acordo com o foco
de cada etapa do artigo. Quando a intenc¢do era reunir materiais sobre docéncia e
aprendizagem, priorizaram-se termos ligados a pratica pedagégica. Ja na construgdo da
discussao sobre formacao profissional, foram mobilizadas expressées voltadas ao
trabalho e as competéncias. Para o eixo ético e social, utilizaram-se palavras relacionadas
a desigualdade, acesso e uso critico da tecnologia.

Os critérios de inclusdo dos materiais envolveram a relacao direta com o tema do
artigo, a relevancia académica da publicagdo, a pertinéncia para os objetivos propostos e
a atualidade das discussdes. Também foram priorizados textos que abordassem de
maneira clara os impactos da inteligéncia artificial na educac¢io, na atuacdo docente, na
formacao discente e nas desigualdades vinculadas ao acesso e ao uso dessas tecnologias.
Quanto aos critérios de exclusao, foram desconsiderados materiais repetidos, textos sem
aderéncia efetiva ao problema investigado, publica¢des excessivamente genéricas sobre
tecnologia e trabalhos que ndo contribuiam diretamente para os eixos definidos no
estudo. Esse procedimento permitiu delimitar um conjunto de referéncias coerente com
a proposta do artigo.

Durante a elaboragdo do texto, os materiais selecionados foram analisados de
forma relacional, considerando aproximacdes, diferencas e contribui¢des especificas para
cada topico. Essa etapa foi fundamental para evitar uma exposicdo meramente descritiva
e possibilitar a construcao de uma discussao articulada. Assim, os textos ndo foram usados
apenas como fonte de informacdo, mas como base para interpretagcdo e comparagdo de
ideias, o que permitiu desenvolver uma analise mais consistente sobre o papel da IA na

educacdo e seus desdobramentos pedagogicos e sociais.
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Nesse percurso, as contribui¢cdes de Santana, Narciso e Santana (2025) destacam a
importancia da analise dos dados para a interpretacdo dos resultados e ao afirmarem que
a discussido dos resultados deve ser relacionada a literatura existente, fornecem uma
orientacdo que foi efetivamente adotada na construcdo deste trabalho, uma vez que os
argumentos desenvolvidos foram continuamente articulados aos referenciais
selecionados para cada eixo tematico. Assim, mesmo tratando-se de pesquisa
bibliografica, manteve-se o cuidado com a interpretacao do material reunido e com sua
vinculacao ao debate académico ja produzido.

Desse modo, a metodologia utilizada permitiu organizar de forma clara o percurso
de construgdo do artigo, desde o levantamento das referéncias até a redacao analitica dos
capitulos. A pesquisa bibliografica mostrou-se adequada aos objetivos do estudo porque
favoreceu a reunido e a interpretacdo de producdes académicas capazes de sustentar a
analise proposta. Com isso, foi possivel elaborar um texto teoricamente fundamentado,
coerente com o problema investigado e comprometido com uma leitura critica da

inteligéncia artificial no campo educacional.

3 INTELIGENCIA ARTIFICIAL, PERSONALIZAGCAO DO ENSINO E RECONFIGURACAO
DA PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA DO FUTURO

A presenca da IA no cotidiano escolar deixou de ser possibilidade remota e passou
a integrar, de modo concreto, as dinamicas de estudo, produgdo textual e busca de
informacdes. Nessa direcao, Durso afirma que “a utilizacao de ferramentas de IA pelos
estudantes é uma realidade que nao pode ser negada [..] Isso demanda dos docentes
novas adaptagdes no processo de ensino-aprendizagem, inclusive nas metodologias de
avaliagdo” (Durso, 2025, p. 3). Assim, o debate desloca-se do simples acesso a tecnologia
para a revisao das mediagdes pedagdgicas que orientam o trabalho docente.

Nesse sentido, a integra¢do da inteligéncia artificial na escola do futuro exige que
o professor assuma um papel de mediador, garantindo que a tecnologia sirva ao

desenvolvimento humano e social. Conforme apontam Fernandes et al. (2026),

[..] a mediacdo pedagégica intencional e dialégica humaniza as tecnologias,
fortalece vinculos, amplia a interatividade e favorece praticas colaborativas que
potencializam a autoria, a autonomia e o protagonismo discente, [..]. Nessa
perspectiva, o sociointeracionismo [..] compreende a aprendizagem como
processo social, histérico e cultural, no qual o conhecimento é construido nas
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interacdes e mediado pela linguagem, pela cultura e pelas tecnologias
(Fernandes et al., 2026, p. 1).

Nesse cenario, um dos aspectos mais discutidos é a possibilidade de adequacao das
experiéncias de aprendizagem as necessidades de cada estudante. Azambuja e Silva
(2024) destacam que sistemas inteligentes podem acompanhar dificuldades especificas e
oferecer percursos distintos, ampliando as condi¢des de acompanhamento do professor.
Em sentido proximo, Bandeira e Aquino (2025) apontam que esses recursos podem
favorecer metodologias ativas, ampliar a autonomia discente e diversificar praticas em
sala de aula. H3, portanto, um ponto de aproximacao entre os autores ao reconhecerem
que a tecnologia pode contribuir para respostas pedagogicas menos homogéneas.

Por outro lado, essa adequacgdo nao reduz a importancia do professor, mas redefine
suas atribui¢des. Em lugar de ocupar apenas a funcao de transmissor de conteudos, o
docente passa a interpretar dados, selecionar estratégias, contextualizar respostas
automatizadas e orientar o uso critico das ferramentas digitais. Azambuja e Silva (2024)
entendem que a automacao de tarefas repetitivas pode liberar tempo para intervencdes
mais qualificadas, enquanto Bandeira e Aquino (2025) ressaltam a permanéncia do papel
humano no vinculo pedagégico, na escuta e na mediagao relacional.

Além disso, a incorporacdo desses recursos exige revisdo dos processos
avaliativos, pois critérios formulados antes da disseminac¢do da IA ja ndo respondem

integralmente as condi¢cdes atuais de aprendizagem. Como observa Durso (2025),

No atual cendrio tecnolédgico, repetir as mesmas estratégias avaliativas utilizadas
em momentos anteriores a existéncia da IA generativa pode nio ser eficaz para
a avalia¢do da aprendizagem. Seria pressupor que nada se alterou no contexto
tecnologico atual (Durso, 2025, p. 3).

Desse modo, a avaliacdo tende a voltar-se mais intensamente para o percurso de
elaboracgao, para a argumentacao do estudante e para a consisténcia do uso das fontes e
ferramentas.

Ao mesmo tempo, a reconfiguracdo da pratica pedagdgica requer dominio técnico
minimo sobre o funcionamento dessas plataformas. Mossin et al. (2025) argumentam que
a engenharia de prompts passa a ser competéncia relevante, pois os resultados dependem
da clareza do comando, do contexto fornecido e da leitura critica das respostas obtidas.

Sob essa 6tica, a escola do futuro nao serd aquela que apenas disponibiliza ferramentas
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sofisticadas, mas aquela que ensina a utiliza-las com intencionalidade pedagdgica e
discernimento intelectual.

A contribuicdo de Santana et al. (2026) é central para pensar a escola do futuro,
uma vez que os autores destacam que a inteligéncia artificial tende a ocupar lugar cada
vez mais presente na educagdo, mas seu uso precisa ser guiado por apoio, mediagdo e
responsabilidade. Essa perspectiva refor¢a que o futuro da escola ndo serd definido
apenas pela presenca de novas tecnologias, mas pela forma como elas serao integradas
aos processos pedagogicos, as relagdes humanas e aos objetivos formativos. Assim,
projetar a educacdo das proximas décadas implica considerar ndo apenas inovacdo
técnica, mas também compromisso ético, criticidade e valorizacao do papel docente na
conducdo da aprendizagem.

Entretanto, os beneficios ndo podem ser dissociados de suas limitagdes. Mossin et
al. (2025) alertam que tais sistemas podem apresentar falhas, imprecisdes e
condicionamentos ligados aos interesses que orientam sua produgdo e circulagdo. De
forma semelhante, Bandeira e Aquino (2025) observam que o uso indiscriminado desses
recursos pode tornar o ensino superficial quando ndo ha formacdo docente consistente.
Assim, a mediacdo pedagdgica continua indispensavel para impedir que rapidez,
automatizacdo e praticidade substituam rigor analitico, reflexdo e compromisso
formativo.

Portanto, a reorganizacao do trabalho escolar diante da IA ndo pode ser vista como
simples substituicdo de métodos tradicionais por recursos digitais. Trata-se, na verdade,
de uma revisdo critica das formas de ensinar, aprender e avaliar, de modo que o uso
dessas tecnologias esteja subordinado aos objetivos formativos da escola. Assim, a escola
do futuro dependera menos do impacto da novidade tecnolégica e mais da capacidade de
integrar mediacdo humana, diferenciacdo do ensino e intencionalidade pedagégica em

favor da formacao dos estudantes.

4 ESCOLA DO FUTURO, FORMACAO PARA O TRABALHO E DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS PARA NOVAS PROFISSOES

A discussdo sobre a escola do futuro exige reconhecer que a IA altera ndo apenas
instrumentos de trabalho, mas também as bases da formacgéao escolar e profissional. Durso

(2025) observa que, na educac¢do profissional e tecnoldgica, torna-se indispensavel
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refletir sobre as mudancas provocadas por essa tecnologia nas diferentes areas de
formacao. Em sentido semelhante, Azambuja e Silva (2024) entendem que a
reorganizacdo do mundo do trabalho obriga instituicdes de ensino a reverem seus
processos formativos. Assim, a relacdo entre escola e trabalho passa a exigir novas
respostas curriculares e pedagogicas.

Além disso, a transformacdo das profissdes desloca o foco de uma formacao
centrada apenas em conteddos estaveis para outra mais voltada a adaptabilidade
intelectual. Azambuja e Silva (2024) defendem que habilidades subjetivas, pensamento
critico e competéncias éticas tendem a ganhar maior relevincia do que a simples
repeticao de técnicas. Ja Mossin et al. (2025) ressaltam que a educacdo precisa formar
sujeitos capazes de aprender ao longo da vida, especialmente em contextos produtivos
marcados por mudancas aceleradas. Desse modo, a escola do futuro devera preparar os
estudantes para trajetdrias profissionais menos lineares e mais dinamicas.

Por sua vez, a emergéncia de novas ocupag¢des nao elimina a importancia da base
cientifica, mas amplia sua complexidade. Mossin et al. (2025) argumentam que as fungoes
ligadas a geracdo, atualizacdo e manutencdo de sistemas inteligentes exigem operacoes
cognitivas de alto nivel e longa formac¢do educacional. Durso (2025) acrescenta que, no
ensino médio e na educagao profissional e tecnoldgica, componentes como programacao,
andlise de dados e ética no uso da IA podem preparar os estudantes para um mercado
mais digitalizado. Nessa perspectiva, a qualificacdo profissional deixa de ser apenas
operacional e passa a envolver leitura critica da tecnologia.

Ao mesmo tempo, a incorporagdo da IA aos processos educativos impde revisao
curricular mais ampla, pois o dominio técnico isolado ja ndo responde as demandas

contemporaneas. Como sintetizam Azambuja e Silva (2024):

Na medida em que a IA tem justamente o potencial de substitui¢cdo das
habilidades humanas cognitivas que envolvem conhecimento explicito, boa parte
dos processos de formagao cultural e profissional precisam ser repensados para
serem adaptados a essa nova logica. Essa realidade produz um impacto
consideravel no setor da educacdo (Azambuja; Silva, 2024, p. 5).

Dessa forma, o curriculo passa a ser tensionado pela necessidade de articular
conhecimentos técnicos, reflexdo ética e capacidade interpretativa diante de sistemas

automatizados.
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Em contrapartida, a forma¢do para o trabalho ndo pode ser confundida com

simples adestramento para operar ferramentas digitais. Mossin et al. (2025) alertam que
a polarizac¢do do trabalho tende a produzir, de um lado, ocupagdes de baixa qualificagcdo
e, de outro, funcdes altamente complexas, o que pode refor¢ar desigualdades
educacionais. Sob esse angulo, a escola do futuro precisa enfrentar o risco de oferecer
formagdes fragmentadas para publicos distintos, mantendo a separacdo entre quem
apenas utiliza tecnologias e quem efetivamente compreende seus fundamentos e
implicagdes. Por isso, a defesa de uma formacgao integral adquire centralidade.

Ademais, o papel docente também se modifica nesse contexto, pois ensinar para
novas profissdes envolve orientar o estudante diante de informagdes abundantes,
respostas automatizadas e exigéncias inéditas de julgamento. Bandeira e Aquino (2025)
afirmam que a diferenca decisiva ndo estara entre professor e maquina, mas entre o
professor que sabe utilizar a IA pedagogicamente e aquele que ndo dispde dessa
preparacdo. Em aproximagdo com essa leitura, Azambuja e Silva (2024) sustentam que os
docentes devem orientar os alunos para uma compreensao independente dos contetidos
produzidos por essas tecnologias. Logo, a mediacdo humana permanece decisiva para a
formacao critica e profissional.

Portanto, a escola do futuro precisa ser compreendida como um espaco de
formacdo que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e desenvolvimento humano, sem
restringir o estudante as demandas imediatas do mercado. As discussdes mobilizadas ao
longo do topico evidenciam que a preparacdo para novas profissdes exige ndo apenas
dominio técnico, mas também autonomia intelectual, discernimento ético, flexibilidade e
disposicdo para aprender continuamente. Desse modo, a consisténcia desse projeto
educativo dependera da capacidade de formar sujeitos aptos a interpretar criticamente a
realidade, posicionar-se diante de suas transformagodes e atuar de modo consciente nos

diferentes contextos sociais e profissionais.

5 ENTRE INOVACAO E DESIGUALDADE: DESAFIOS ETICOS, SOCIAIS E ESTRUTURAIS
DA EDUCACAO NAS PROXIMAS DECADAS

A incorporacdo da IA ao campo educacional projeta possibilidades relevantes de
inovacdo, mas também amplia tensoes éticas, sociais e estruturais que ndao podem ser
tratadas como secundarias. Azambuja e Silva (2024) observam que esses desafios
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atravessam a producdo, a formacao e as relacdes sociais, exigindo leitura ampla de seus
efeitos. Na mesma direcao, Mossin et al. (2025) entendem que os sistemas de [A nao
operam fora da sociedade, pois reproduzem marcas histéricas presentes nos dados e nas
estruturas que os sustentam. Assim, a discussdo sobre educacao e tecnologia precisa
ultrapassar o plano técnico.

Além disso, a suposta neutralidade algoritmica torna-se fragil quando se reconhece
que essas ferramentas podem reforcar discriminagdes ja existentes. Como afirmam
Mossin et al. , “As IAs podem reproduzir e amplificar problemas como vieses,
desigualdades e discriminag¢des presentes nas estruturas sociais” (Mossin et al., 2025, p.
5). Em aproximag¢do com essa leitura, Durso (2025) ressalta que alucinagdes, vieses e
erros conceituais fazem parte do funcionamento desses sistemas. Desse modo, a escola
ndo pode recebé-los como respostas prontas, mas como objetos de analise critica e de
problematizacdo pedagoégica.

Por sua vez, os efeitos da IA nao se restringem ao interior da sala de aula, pois
atingem diretamente as formas de inserc¢do social e profissional dos estudantes. Durso
(2025) argumenta que a auséncia de competéncias relacionadas ao uso critico dessas
tecnologias pode resultar em exclusdo social e, mais especificamente, em exclusao
profissional. Em contraponto parcial, Bandeira e Aquino (2025) reconhecem ganhos de
eficiéncia e dinamizacdo do ensino, mas advertem que tais beneficios ndo se distribuem
de forma homogénea. A tensdo central reside, portanto, no fato de que a inovagao pode
ampliar oportunidades para alguns e aprofundar vulnerabilidades para outros.

Nesse cendrio, a desigualdade de acesso ocupa lugar decisivo, sobretudo em
contextos marcados por precariedade material e escassa formagdo digital. Bandeira e
Aquino (2025) destacam que estudantes e professores situados em realidades periféricas
enfrentam mais obstaculos para acompanhar a rapida expansao dessas tecnologias. Nessa
linha, Durso adverte que “a desigualdade social também pode ser agravada caso o acesso
ao desenvolvimento dessas novas competéncias tecnolégicas nao seja democratizado”
(Durso, 2025, p. 4). Com isso, a escola passa a lidar ndo apenas com diferencas de
aprendizagem, mas também com profundas desigualdades de acesso e permanéncia
digital.

Ademais, os desafios éticos se intensificam quando se consideram a circulacdo
massiva de dados, a fragilidade da privacidade e a influéncia da IA sobre decisdes
cotidianas. Durso (2025) chama ateng¢do para o risco de individuos despreparados se
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tornarem mais vulneraveis a escolhas equivocadas em diferentes esferas da vida social.
De forma correlata, Azambuja e Silva (2024) assinalam que essas ferramentas fornecem
respostas com grande poder de sintese, embora sua logica de producdo nao seja
plenamente transparente para o usudrio. Nesse caso, o problema educacional ndo esta
apenas em usar a tecnologia, mas em ndo compreender seus limites, media¢des e
implicagdes.

Ainda nesse debate, o uso intensivo de dispositivos digitais por criangas e jovens
amplia preocupag¢des quanto a qualidade da experiéncia formativa. Bandeira e Aquino
(2025) observam que smartphones e plataformas digitais facilitam um acesso rapido,
continuo e, muitas vezes, pouco monitorado aos sistemas de [A. Em didlogo com essa
perspectiva, os autores também apontam que decisdes delegadas a inteligéncia artificial
podem tornar o processo de ensino e aprendizagem mais superficial. Assim, a facilidade
de acesso ndo deve ser confundida com qualidade educativa, pois rapidez e conveniéncia
ndo garantem reflexdo, rigor nem elaboracao intelectual consistente.

Além disso, a propria estrutura de poder que sustenta a IA precisa ser tematizada
no espa¢o escolar. Mossin et al. (2025) observam que o desenvolvimento dessas
tecnologias se concentra em grupos econémicos restritos, o que favorece a centralizacdo
de recursos, decisdes e visdes de mundo. De modo semelhante, Azambuja e Silva
perguntam “qual é a dire¢do que, como civilizagdo, nds queremos dar a essa nova era?”
(Azambuja; Silva, 2024, p. 14). Com isso, a escola é convocada a discutir quem produz
essas tecnologias, a servico de quais interesses e com quais consequéncias para a
formac¢dao humana e para a vida coletiva.

Por fim, enfrentar os desafios éticos, sociais e estruturais da educacdo nas
proximas décadas exige reconhecer que inovacao tecnoldgica, por si s6, ndo assegura
justica educacional. As questdes discutidas ao longo do tépico indicam que o uso da IA
precisa estar vinculado a democratizagdo do acesso, a formacao critica dos estudantes, a
preparacdo docente e a vigilancia ética sobre seus efeitos. Nesse horizonte, a escola do
futuro sera mais responsavel quanto mais conseguir articular inovagdo com compromisso
social, leitura critica da realidade e defesa de condi¢des educacionais mais justas para

todos.
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Os resultados da analise indicam que a inteligéncia artificial passou a ocupar lugar
central no debate educacional por alterar praticas de ensino, modos de avaliacdo e
expectativas de formacdo. Durso (2025) evidencia que sua presenca ja interfere no
cotidiano discente e exige revisdo das metodologias empregadas pelos professores. Em
paralelo, Bandeira e Aquino (2025) mostram que a adogao dessas tecnologias produz
efeitos ambivalentes, pois combina promessas de eficiéncia com riscos pedagdgicos
relevantes. Assim, a principal conclusao do estudo é que a IA nao redefine a educagao de
forma automatica, mas reabre disputas sobre finalidades, media¢cdes e critérios de
qualidade.

O significado dessas descobertas reside no fato de que a discussao deixa de ser
apenas tecnoldgica e passa a envolver o préoprio sentido da formacao escolar. Azambuja e
Silva (2024) defendem que as mudancas provocadas pela IA atingem o papel da escola e
da universidade no preparo das novas geracdes. Na mesma direcao, Mossin et al. (2025)
sustentam que a questdo ndo pode ser reduzida ao dominio técnico, porque envolve
trabalho, ciéncia, cultura e formacdao humana. Desse modo, os achados apontam que a
presenca da IA exige reposicionamento pedagdgico, e ndo simples incorporagdo
instrumental de ferramentas digitais.

Além disso, os resultados mostram que ha relativa aproximacao entre os estudos
ao reconhecer o potencial da IA para apoiar processos de aprendizagem. Durso (2025)
destaca que essas tecnologias podem facilitar o acesso a informagdo e favorecer novos
modos de organizacdao do estudo. De forma semelhante, Bandeira e Aquino (2025)
observam que a IA pode dinamizar praticas pedagogicas e colaborar com estratégias mais
ajustadas as necessidades dos estudantes. Entretanto, essa aproximag¢do ndo elimina
diferencas de énfase, pois os autores também alertam, em graus distintos, para os riscos
de superficialidade e uso acritico.

Nesse ponto, os resultados se relacionam com o que ja foi produzido pelos préprios
estudos examinados, especialmente quando associam inovacao a media¢do docente.
Azambuja e Silva (2024) recusam a ideia de substituicao plena do professor e atribuem
centralidade as competéncias criticas, reflexivas e éticas. Em perspectiva préxima,
Bandeira e Aquino (2025) entendem que a diferenca decisiva ndo estara entre docente e

maquina, mas entre formas mais ou menos qualificadas de uso pedagogico da IA. Com
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isso, o estudo confirma que a docéncia segue como elemento estruturante, ainda que em
bases reconfiguradas.

As limitagdes das descobertas decorrem, em primeiro lugar, do proéprio perfil da
producgdo analisada. Mossin et al. (2025) desenvolvem reflexao fortemente ancorada na
educacdo profissional e tecnolégica, o que delimita o alcance de algumas conclusdes para
outros niveis de ensino. Jd& Durso (2025) concentra sua analise nas competéncias
discentes e nos efeitos da IA sobre o processo de ensino-aprendizagem, o que privilegia
certos aspectos em detrimento de outros. Assim, embora consistentes, os resultados
precisam ser compreendidos a luz do recorte tematico e do horizonte de cada estudo.

Outra limitacdo importante estd relacionada a heterogeneidade dos contextos
educacionais contemplados. Azambuja e Silva (2024) voltam-se de modo mais direto a
formacao universitaria e aos impactos da IA no trabalho intelectual. Em contrapartida,
Bandeira e Aquino (2025) enfatizam os desafios da pratica docente e das desigualdades
de acesso em contextos mais amplos da educacdo. Essa diversidade fortalece a analise por
oferecer multiplos angulos, mas reduz a possibilidade de generalizagdes lineares. Por isso,
as descobertas devem ser lidas como tendéncias analiticas, e ndo como retrato uniforme
de toda a realidade educacional.

Quanto a resultados que podem parecer surpreendentes ou inconclusivos, a
bibliografia permite interpreta-los a partir da relacdo entre tecnologia e contexto social.
Durso (2025) mostra que a IA pode ampliar oportunidades de estudo, mas também tornar
a aprendizagem mais fragil quando substitui processos cognitivos essenciais. De maneira
convergente, Mossin et al. (2025) indicam que essas tecnologias podem intensificar
desigualdades e produzir prejuizos mais severos para grupos vulneraveis quando
incorporadas sem responsabilidade ética e sem democratizagdo do acesso. Assim, a
aparente contradicdo entre beneficio e risco ndo representa incoeréncia, mas expressa a
natureza socialmente desigual da implementagdo tecnolégica.

Diante disso, novas pesquisas devem examinar usos concretos da [A em diferentes
etapas e modalidades de ensino, considerando infraestrutura, forma¢do docente e
condigdes sociais de acesso. Também se mostram necessarias investigacdes sobre autoria
discente, avaliacdo da aprendizagem e efeitos da IA sobre a autonomia intelectual. Além
disso, seria relevante ampliar estudos sobre politicas educacionais capazes de evitar que
a inovacao tecnologica aprofunde desigualdades ja existentes. Em sintese, os resultados e
discussdes indicam que a contribuicao educacional da IA dependera menos da ferramenta
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em si e mais das condi¢des pedagogicas, sociais e éticas que orientarem sua inser¢ao na

escola.

7 CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo do artigo permitiu responder as questdes centrais
formuladas na introducdo e retomadas na metodologia, especialmente no que se refere ao
papel da inteligéncia artificial na educagdo, as mudancgas que ela provoca no processo de
ensino e aprendizagem e aos desafios que impde a atuagdo docente e a organizacdo da
escola. O estudo demonstrou que a IA nao pode ser compreendida apenas como
ferramenta técnica, pois seus efeitos alcancam dimensdes pedagoégicas, éticas, sociais e
estruturais. Com isso, foi possivel verificar que sua inser¢ao nos sistemas educacionais
produz, ao mesmo tempo, possibilidades de inovacao e riscos que exigem leitura critica,
media¢do qualificada e compromisso com a forma¢do humana.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados na medida em que se investigaram os
impactos da IA sobre a pratica pedagogica, sobre a formacao para o trabalho e sobre os
desafios éticos e sociais que atravessam a educacao nas proximas décadas. A revisao da
producao selecionada permitiu identificar que a IA pode contribuir para diversificacao
metodoldgica, reorganizacdo do trabalho docente, ampliagcdo do acesso a informacgao e
desenvolvimento de praticas mais ajustadas as necessidades dos estudantes. Contudo,
também se constatou que esses beneficios ndo se realizam de forma automatica, uma vez
que dependem de condigdes concretas de infraestrutura, preparo docente,
intencionalidade pedagdgica e democratizacao do acesso as tecnologias.

Além disso, o estudo evidenciou que a escola do futuro nao deve ser pensada como
espaco de substituicdo da docéncia por sistemas automatizados, mas como ambiente em
que o trabalho pedagogico se torna mais complexo e mais exigente. A atuacdo do professor
permanece central, agora marcada por funcdes de mediacdo, orientagdo critica,
contextualizacdo dos usos da tecnologia e acompanhamento dos estudantes diante da
circulagdo ampliada de informacgdes e respostas automatizadas. Também se verificou que
a formacgdo para o trabalho precisa ultrapassar o dominio instrumental, incorporando
competéncias intelectuais, éticas, relacionais e interpretativas capazes de preparar os

sujeitos para contextos profissionais em transformacao continua.
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Do mesmo modo, a investigacdo permitiu concluir que a incorporag¢do da IA a

educacdo estd profundamente relacionada as desigualdades sociais. A inovacgao
tecnolégica ndo garante, por si s6, melhoria educacional nem justica formativa. Ao
contrario, em contextos marcados por vulnerabilidade, acesso desigual a recursos digitais
e auséncia de formacao continuada, a IA pode aprofundar assimetrias ja existentes. Dessa
forma, uma das principais conclusdes do artigo é que a presenca dessas tecnologias na
escola precisa ser acompanhada de politicas publicas, regulacdo ética, investimento em
formacao docente e agdes voltadas a ampliagdo das condi¢des de acesso e uso qualificado.

Quanto as lacunas encontradas, observou-se a necessidade de ampliar
investigacdes empiricas sobre a utilizagdo da IA em contextos escolares concretos,
considerando diferencas regionais, institucionais e socioecondémicas. Também se
mostram pertinentes estudos voltados aos efeitos da IA sobre autoria discente, avaliagdao
da aprendizagem, autonomia intelectual e redefinicdo das praticas curriculares. Além
disso, futuras pesquisas poderdo examinar de forma mais especifica os impactos dessas
tecnologias em distintas etapas e modalidades de ensino, bem como analisar politicas
educacionais capazes de articular inovagdo tecnolégica, equidade e formagcdao humana. Em
sintese, o estudo permite afirmar que o debate sobre IA e educacdo nao se encerra na
adogdo de ferramentas, mas se projeta como campo permanente de reflexdo sobre os

rumos da escola, do trabalho docente e da sociedade.
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