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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo investigar de que forma a utilizacdo de questdes
e provas das Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), associada a
aulas preparatorias fundamentadas na resolucdo de problemas pode contribuir para a
aprendizagem matematica de alunos da Educacdo Béasica. A pesquisa caracterizou-se como
participante, de abordagem qualitativa, com atuacéo coletiva de professores pesquisadores e
alunos no planejamento, desenvolvimento de aulas e anéalises das atividades. Essas etapas
ocorreram em encontros semanais e utilizaram simulacgdes de problemas contidos em provas da
OBMEP como atividades investigativas, com énfase no desenvolvimento do raciocinio l6gico,
na interpretacdo de enunciados e na escrita matematica. Os dados foram coletados por meio da
observacdo participante das aulas, da andlise dos registros escritos dos estudantes, do
desempenho em simulados e de relatos dos professores pesquisadores. Os resultados
apresentaram indicios de mudangas significativas na postura dos alunos em relacdo a
Matematica, com maior envolvimento nas atividades, ampliacdo do raciocinio ldgico e avancos
na argumentacao e na organizacdo das solucGes, especialmente nas questfes discursivas da
segunda fase da OBMEP. Observou-se, ainda, que o trabalho sisteméatico com problemas néo
rotineiros favoreceu o desenvolvimento da autonomia intelectual e a valoriza¢éo do erro como
parte do processo de aprendizagem. Concluiu-se que a integracdo das questdes da OBMEP ao
contexto escolar constitui uma estratégia pedagdgica eficaz, contribuindo ndo apenas para a
preparacdo dos alunos para a olimpiada, mas também para o aprimoramento do ensino e da
aprendizagem da Matematica na Educagéo Basica.
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1 INTRODUCAO

A Matematica desempenha papel central na formacéo intelectual dos estudantes,
contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio logico, da capacidade de abstracdo e da
resolucédo de problemas. Nesse sentido, D’ Ambrosio (1996) afirma que “mais importante do
que aprender Matematica ¢ aprender a pensar matematicamente”, ressaltando o carater
formativo dessa area de conhecimento. De modo semelhante, Freudenthal (1973) defende que
“aprender Matematica significa fazer Matematica”, evidenciando a importancia da atividade
intelectual do aluno na construcdo de conceitos. Além disso, Skemp (1980) destaca que a
compreensdo matematica envolve a construcao de relagdes significativas, fundamentais para o
desenvolvimento da abstracédo e do pensamento logico.

Entretanto, em muitos contextos escolares, seu ensino ainda ocorre de forma
mecanizada, priorizando procedimentos algoritmicos em detrimento da compreensdo
conceitual e do pensamento critico. Diversos autores criticam o ensino de Matematica baseado
em praticas mecanizadas, centradas na memorizacao de regras e na repeticdo de procedimentos.
Skemp (1980) denomina esse tipo de aprendizagem de compreensdo instrumental, caracterizada
pela aplicacdo de regras sem a compreensao dos principios subjacentes. Na mesma perspectiva,
D’Ambrosio (1996) afirma que o ensino de Matematica ndo deve reduzir-se a simples
transmissao de técnicas e algoritmos. Nesse cendrio, a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) apresenta-se como um importante instrumento pedagogico capaz
de ressignificar a relacdo dos alunos com a Matematica, ao valorizar a resolucéo de problemas
e o raciocinio ld6gico, em contraposicdo as abordagens tradicionais e procedimentais
anteriormente descritas. Sob essa 6tica, Onuchic e Allevato (2011) afirmam que “a resolugdo
de problemas se constitui como uma metodologia capaz de promover a construgdo de conceitos,
o desenvolvimento do raciocinio ¢ a autonomia intelectual do aluno”, reforgando o potencial
formativo das atividades propostas pela OBMEP.

A OBMEP tem como objetivos estimular o estudo da Matematica, identificar talentos e
contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo basica. Suas provas sdo estruturadas a
partir de situagGes-problema que exigem interpretacdo, criatividade e argumentacdo légica,
caracteristicas alinhadas as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), a qual destaca a resolucdo de problemas como eixo estruturante do ensino de

Matematica.
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Nesse contexto, torna-se pertinente investigar de que maneira tais principios podem ser

incorporados a acdo pedagogica, especialmente em aulas que buscam promover aprendizagens
mais significativas.

Este trabalho insere-se no contexto do Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional (PROFMAT) e tem como foco a utilizacdo de questdes e provas da OBMEP como
estratégia pedagdgica em aulas destinadas a alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental (nivel
2) e do Ensino Médio (nivel 3). A pesquisa foi desenvolvida a partir da pratica docente da
autora, com o objetivo de analisar as contribui¢fes dessas atividades para o desenvolvimento
do raciocinio légico, da autonomia e da escrita matematica dos estudantes.

O objetivo geral deste trabalho consiste em investigar em que medida a utilizacdo das
provas da OBMEP, aliada a aulas preparatorias baseadas na resolucéo de problemas, contribui
para a aprendizagem matematica. Como objetivos especificos, busca-se: analisar o desempenho
dos alunos ao longo das atividades desenvolvidas; identificar dificuldades recorrentes na
resolucéo de questdes propostas e avaliar avangos no raciocinio l6gico e na escrita matematica.
Além disso, busca-se compreender como essa abordagem metodoldgica pode favorecer maior
autonomia intelectual, participacdo ativa e compreensao conceitual dos contedos matematicos

trabalhados em sala de aula.

2 REVISAO DA LITERATURA

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), criada em 2005,
consolidou-se como a maior olimpiada cientifica do pais, envolvendo anualmente milhdes de
estudantes de diferentes regides e contextos socioeducativos. Mais do que uma competigéo, a
OBMEP insere-se no cenario da Educagdo Matematica como uma politica publica de alcance
nacional, voltada tanto a identificagdo de talentos quanto & melhoria da qualidade do ensino de
Matematica.

Esse evento, informa Soares (2018), ultrapassa o0 carater estritamente competitivo e
assume um papel formativo, ao incentivar praticas pedagogicas diferenciadas, estimular o
interesse pela Matematica e promover a formagdo continuada de professores. Nesse sentido, a
olimpiada passa a ser compreendida como um instrumento pedagdgico capaz de influenciar
positivamente o cotidiano escolar, ao oferecer materiais, cursos e propostas metodoldgicas que
dialogam com as demandas da sala de aula e apresenta caracteristicas que favorecem uma
aprendizagem significativa, exigindo interpretacdo cuidadosa dos enunciados, analise de

abordagens e elaboracdo de justificativas bem estruturadas. De acordo com Barbosa (2017),
3
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esse tipo de abordagem contribui para o desenvolvimento de competéncias matematicas

essenciais, tais como argumentacdo, generalizacdo e pensamento critico. Assim, a OBMEP néo
apenas avalia o desempenho dos alunos, mas também promove uma concepcao de ensino que
valoriza o raciocinio, a criatividade e a autonomia intelectual.

No planejamento para o ensino visando uma aprendizagem significativa, a proposta
oferecida pela OBMEP pode ser desenvolvida a partir da metodologia de Resolugdo de
Problemas, amplamente reconhecida como uma das metodologias centrais no Ensino de
Matematica, constituindo-se como eixo organizador de préaticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento do raciocinio e da compreensdo conceitual. Polya (1957), por exemplo,
defende que aprender matematica significa, essencialmente, aprender a resolver problemas,
compreendendo o enunciado, elaborando estratégias, executando-as e analisando os resultados.

Nessa perspectiva, 0 problema deixa de ser apenas um raciocinio de aplicacdo mecanica
e passa a ocupar o lugar de elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem. Dante
(2006) ressalta que problemas bem escolhidos possibilitam ao aluno construir conceitos,
desenvolver autonomia intelectual e estabelecer conexdes entre diferentes conteddos
matematicos, favorecendo uma aprendizagem mais profunda e duradoura. Onuchic e Allevato
(2011) complementam que o ensino por meio da Resolugdo de Problemas transforma o aluno
em protagonista do processo de aprendizagem, enquanto o professor assume o papel de
mediador, organizando situacdes que desafiam o estudante a pensar, argumentar e validar suas
proprias estratégias. Nesse sentido, a utilizacdo das questdes da OBMEP em sala de aula
aproxima-se dessa perspectiva metodoldgica, visto que estimula o aluno a formular hipéteses,
testar procedimentos e justificar suas respostas, em consonancia com os principios da Educacéo
Matemaética contemporanea.

Além disso, a aprendizagem matematica pode ser compreendida como um processo que
envolve dimensdes cognitivas, sociais e culturais, nas quais a interacdo entre 0s sujeitos
desempenha papel fundamental. Sob a 6tica da teoria socioconstrutivista, Vygotsky (1998)
destaca que a aprendizagem ocorre por meio da interacdo social e da mediacdo do professor,
sendo a linguagem e o didlogo instrumentos centrais para a construcao do conhecimento. Nesse
contexto, a troca de ideias entre os alunos, a discussdo de estratégias e a explicitacdo dos
raciocinios contribuem de forma significativa para o desenvolvimento de conceitos
matematicos e para a ampliacdo da Zona de Desenvolvimento Proximal. A aprendizagem deixa
de ser um processo individual e passa a ser concebida como uma atividade socialmente situada.

J& Brousseau (1997), ao tratar da teoria das situagdes didaticas, enfatiza a importancia

de propor situagdes-problema que desafiem o aluno e o levem a mobilizar conhecimentos
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prévios, favorecendo a construgdo ativa do saber. As dindmicas utilizadas nas aulas, como o

desafio dos nove pontos e o problema da balanca, configuram-se como situacdes didaticas que
criam um ambiente propicio a investigacdo, a tomada de decisdes e a reflexdo sobre os proprios
procedimentos, elementos essenciais para a aprendizagem significativa. Esses aspectos
reforcam a importancia de praticas pedagogicas que favorecem a construgdo ativa do
conhecimento, conforme defendem D’Ambrosio (1996), Freudenthal (1973) e Skemp (1980),
ao enfatizarem o papel do estudante como sujeito ativo no processo de aprendizagem
matematica, especialmente em contextos que valorizam a resolucdo de problemas como
estratégia de ensino.

Diversos estudos apontam que olimpiadas matematicas podem ser utilizadas como
recurso pedagdgico, desde que integradas ao curriculo escolar. Segundo Rezende e Pires
(2015), as olimpiadas contribuem para o desenvolvimento do pensamento ldgico e da
criatividade, além de promoverem maior engajamento dos alunos. Quando incorporadas ao
planejamento didatico, as olimpiadas deixam de ser eventos isolados e passam a constituir-se
como instrumentos de enriquecimento curricular, capazes de ampliar o repertdrio de situacdes-
problema e de oferecer a formacgédo de uma postura investigativa nos estudantes.

A OBMEP, nesse contexto, pode ser compreendida como um instrumento de apoio ao
professor, possibilitando a diversificacdo das praticas pedagdgicas, o aprofundamento de
contetdos matematicos e a valorizacdo de diferentes formas de pensar e resolver problemas.
Assim, sua utilizagdo em sala de aula articula-se aos objetivos formativos da Educagéo
Matematica, contribuindo tanto para o desenvolvimento cognitivo quanto para a formagéo

critica dos alunos.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa participante, de abordagem
qualitativa, com delineamento metodolégico fundamentado na pesquisa-acdo. A op¢ao por essa
abordagem justifica-se por permitir a compreensdo aprofundada dos processos de
aprendizagem, dos procedimentos de resolugdo mobilizados pelos estudantes e das interacGes
estabelecidas em sala de aula.

Segundo Brandao (1999), a pesquisa participante caracteriza-se pelo envolvimento
direto do pesquisador no contexto investigado, estabelecendo uma relagdo de proximidade com
0s sujeitos e com a realidade estudada. Nessa perspectiva, 0 conhecimento € produzido na
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interacdo entre o professor pesquisador e participantes, articulando-se a pratica vivenciada e

possibilitando a compreensao e transformacéo da realidade social investigada.

No contexto deste trabalho, os estudantes ndo sdo meros objetos de estudo, mas sujeitos
ativos cujas percepcOes e estratégias de resolucdo de problemas da OBMEP orientaram
continuamente a pratica pedagdgica e os ciclos de intervengdo. Esses aspectos ndo poderiam
ser adequadamente apreendidos por meio de procedimentos de natureza exclusivamente
guantitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa permite analisar
fendmenos educacionais em seu contexto natural, valorizando os significados atribuidos pelos
sujeitos as suas acoes.

O delineamento em pesquisa-acdo foi adotado por envolver a participagao ativa do
professor pesquisador em todas as etapas do processo, desde o planejamento até a avaliacao das
intervencdes pedagdgicas. De acordo com Thiollent (2011), a pesquisa-acao caracteriza-se pela
articulacdo entre acao e investigacao, com o objetivo de intervir em uma realidade concreta ao
mesmo tempo em que se produz conhecimento sobre ela. Sob essa Otica, o professor
pesquisador atuou diretamente no planejamento, desenvolvimento, aplicacdo e analise das
atividades, intervindo no processo de ensino-aprendizagem ao mesmo tempo em que este era
investigado. Nesse sentido, a pesquisa participante orientou o posicionamento do pesquisador
em sala de aula, enquanto a pesquisa-agdo organizou o processo investigado por meio de ciclos
de planejamento, intervencao e reflexao.

A pesquisa foi desenvolvida ao longo do ano de 2025, em uma escola publica, com
alunos participantes das aulas preparatorias para a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP). O estudo ocorreu em contexto natural de ensino, conforme
destacam Liidke e André (1986), “a pesquisa qualitativa em educagdo desenvolve-se em
situagdo natural, sendo o pesquisador o principal instrumento de coleta de dados”. O publico-
alvo foi composto por estudantes do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental (nivel 2) e do Ensino
Médio (nivel 3), que frequentaram aulas extracurriculares voltadas a preparacdo para a
olimpiada.

As aulas ocorreram em encontros semanais, organizados de acordo com o calendario da
OBMEP, contemplando atividades preparatdrias para a primeira e para a segunda fase da
competicdo. O numero de alunos variou ao longo do periodo, sendo que, na primeira aula do
nivel 2, participaram 17 estudantes, enquanto as aulas da segunda fase contaram com um grupo
reduzido, permitindo acompanhamento mais individualizado. A participacdo dos estudantes
ocorreu de forma voluntéria, com garantia de anonimato e uso dos dados exclusivamente para

fins académicos.
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O planejamento das aulas estruturou-se com base em trés eixos principais:

desenvolvimento do raciocinio l16gico, por meio de desafios e problemas investigativos;
familiarizacdo com o formato das provas da OBMEP, incluindo questdes objetivas e
discursivas; e aprimoramento da escrita matematica, especialmente para a segunda fase. Essa
estruturacdo fundamentou-se na concepc¢éo de resolucéo de problemas como eixo organizador
do ensino de Matematica, conforme aponta Onuchic e Allevato (2011).

Foram utilizadas questdes retiradas de provas anteriores da OBMEP, listas de exercicios
disponibilizadas no portal oficial, simulados da primeira fase e problemas elaborados pela
professora-pesquisadora, sempre respeitando o nivel de complexidade caracteristico das provas
olimpicas. Em diversos momentos, as aulas iniciavam-se com atividades desafiadoras e ludicas,
como a dinamica de ligar os nove pontos e o problema das moedas falsas, com o objetivo de
estimular o pensamento criativo e romper com padrdes tradicionais de resolucdo. Em seguida,
realizavam-se discussGes coletivas, nas quais 0s alunos apresentavam suas estratégias e
justificativas, favorecendo a construcéo coletiva do conhecimento.

Os dados foram coletados por meio de diferentes instrumentos, a saber: observacao
direta da participacdo e do comportamento dos alunos durante as aulas; registros escritos das
resolucdes realizadas pelos estudantes; desempenho nos simulados da primeira fase da
OBMEP; andlise das resolugdes discursivas nas atividades da segunda fase; e relatos da
professora-pesquisadora, sistematicamente registrados ao longo do desenvolvimento das aulas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das intervencGes pedagogicas desenvolvidas ao longo da pesquisa permitiu
compreender, de forma aprofundada, os processos de constru¢do do conhecimento matematico
mobilizados pelos estudantes a partir da resolucdo de problemas da OBMEP. As situacdes
descritas nesta secdo correspondem a recortes das intervencoes realizadas em sala de aula,
registradas por meio de observac6es dos professores(as)-pesquisadores(as) e das produgdes dos
estudantes, sendo aqui analisados como dados empiricos. Tal procedimento possibilita
evidenciar ndo apenas os resultados alcangados, mas, sobretudo, o processo de aprendizagem,
considerando as estratégias utilizadas, as dificuldades enfrentadas e os avangos observados.

De modo geral, verificou-se que o contato com problemas ndo rotineiros provocou
mudancas graduais na postura dos estudantes diante da Matemaética. Inicialmente, muitos
demonstraram inseguranga e resisténcia frente a situagfes que exigiam procedimentos distintos

dos tradicionalmente utilizados em sala de aula. Esse comportamento pode ser compreendido a
7
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luz das criticas ao ensino de matemaética centrado na reproducdo de procedimentos e na

aplicacdo mecénica de técnicas, conforme discutem Fiorentini (2006) e Lorenzato (2006).
Nesse contexto, problemas nédo rotineiros tendem a provocar estranhamento inicial, uma vez
que exigem interpretacdo, tomada de decisdes e elaboracao de abordagens proprias.

Um exemplo representativo desse processo ocorreu na primeira aula com os estudantes
do nivel 2, na qual foi proposta a atividade de ligar nove pontos com quatro segmentos de reta,
sem retirar o lapis do papel. Observou-se que os estudantes se restringiram ao espaco visual

delimitado pela configuracdo dos pontos conforme registro na figura 1:

Figura 1 — Problema dos nove pontos proposto aos estudantes.

s
L P l‘ll“l)

Fonte: Diario de bordo dos pesquisadores (as) (2025)

Nesse contexto, um dos alunos afirmou: “ndo dé para fazer sem retirar o 1apis do papel”
e professor mediador perguntou se “o problema estabelece que n3o pode ultrapassar esse
espaco?

Esse episddio evidenciou uma dificuldade inicial relacionada a interpretacdo do
enunciado, bem como a tendéncia dos estudantes de assumir restrigdes ndo explicitadas. Porém,
mesmo com intervencdes, 0s estudantes ndo conseguiram solucionar o problema, tornando-se
necessario dialogar sobre a ampliagdo do campo de analise do problema para estabelecer uma
estratégia de resolucdo conforme sugestdo de Onuchic e Allevato (2011).

Para o problema das moedas falsas, no qual os estudantes deveriam identificar uma
moeda distinta por meio de duas pesagens em uma balanca de dois pratos, foi apresentado
guatro moedas aparentemente iguais, sabendo-se que uma delas era falsa (com peso diferente
das demais) e proposto como desafio para descobrir a moeda falsa com duas pesagens em uma

balanca de dois pratos.
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Observou-se que uma parte consideravel dos alunos apresentaram estratégias

incompletas como registrado no didlogo entre alunos e professor mediador: “a gente pesa de

29 ¢¢

duas em duas” “e se os pesos forem iguais? “Ai ndo da para saber”. A partir dessas tentativas
para estabelecer uma estratégia de resolucdo o professor mediador incentivou a analise de
diferentes possibilidades para identificacdo de uma estratégia mais adequada, expressa no
encaminhamento: “Se pesar duas e forem diferentes, uma delas ¢ a falsa. Se forem iguais, uma
das que ficaram fora ¢ a falsa”.

Esse episodio evidenciou a construcdo do raciocinio l6gico por meio da interacdo e da
reflexdo sobre hipdteses iniciais. Conforme Dante (2006), o erro e as tentativas constituem
elementos fundamentais no processo de aprendizagem, na medida em que possibilitam a revisdo
de estratégias e a construcdo de novos significados. Além disso, observou-se que 0s estudantes
mobilizaram etapas proximas as descritas por Polya (1957), envolvendo compreensao,
elaboracdo de procedimentos, execucéo e verificagdo, o que indica a apropriacdo do processo
de resolucéo de problemas.

Esses resultados também podem ser compreendidos a luz da distingdo proposta por
Skemp (1980) entre compreensao instrumental e compreensdo relacional. Inicialmente, 0s
estudantes demonstram dificuldades associadas & compreensdo instrumental, evidenciadas pela
tentativa de aplicacdo de abordagens limitadas e pela dependéncia de procedimentos
previamente conhecidos. No entanto, ao longo das intervengdes, observou-se um movimento
em direcdo a compreensdo relacional, caracterizada pela capacidade de estabelecer conexdes,
analisar possibilidades e construir caminhos de resolugdo préprios.

De modo semelhante, essa evolugédo aproxima-se da perspectiva de Freudenthal (1973),
ao evidenciar que os estudantes passaram a ‘“fazer Matematica”, isto ¢é, envolveram-se
ativamente na construcdo de solugdes, testando hipoteses e refletindo sobre seus proprios
procedimentos. Além disso, 0s avan¢os observados no raciocinio dos alunos corroboram a ideia
defendida por D’Ambrosio (1996), de que o ensino de Matematica deve favorecer o
desenvolvimento do pensamento matematico, e ndo apenas a reproducdo de técnicas. Nesse
sentido, as atividades propostas contribuiram para a construgdo de uma postura mais
investigativa e autbnoma diante dos problemas.

A partir desses episédios iniciais, outras situacGes vivenciadas ao longo das
intervencdes pedagodgicas permitiram aprofundar a andlise sobre o desenvolvimento do
raciocinio dos estudantes, especialmente no que se refere a interpretacdo de problemas, a
elaboracdo de estratégias e a comunicagdo matematica, possibilitando que os participantes

mobilizassem diferentes possibilidades de organizacdo do raciocinio, aproximando-se das
9
Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460
etapas de resolucdo de problemas propostas por Polya (1957), especialmente no que se refere a

elaboracdo e verificacdo de estratégias.

No entanto, a medida que enfrentavam os desafios e recebiam intervencfes pontuais,
constatou-se um avanco na capacidade de formular hipGteses, testar estratégias e revisar
procedimentos. Esse processo aproxima-se das etapas de resolucdo de problemas propostas por
Polya (1957), envolvendo compreensdo, planejamento, execucdo e verificagdo. Além disso,
evidencia uma aproximacdo com a perspectiva de Freudenthal (1973), ao indicar que o0s
estudantes passaram a se envolver ativamente na constru¢do do conhecimento, assumindo um
papel mais protagonista no processo de aprendizagem.

Os registros de um participante ao realizar uma atividade da OBMEP evidenciaram
dificuldades iniciais e avancos ap0s a mediacdo pedagogica, conforme ilustrado nas figuras 2 e
3, apresentando dificuldades de compreensdo do enunciado e na organizacdo do raciocinio
necessario para a resolucao do item (a). Na primeira tentativa, realizada sem a intervencao dos
professores(as)-pesquisadores (as), o aluno ndo conseguiu estruturar adequadamente a situagao

proposta, chegando a um resultado equivocado e limitando sua resposta a esse item.

Figura 2 - Resolugdo inicial

® Pedro conam padagos de papel que #5130 em uma cesta 3 (UARS
® Sempre que Ana Pega UM PEACD, COMA BM CINCO PEdecos S
® devolve 10003 olos pare @ cesta = O »
* Sempre que Pedro pega um Padaco, COMa em s pedacos
© devolve 10008 oles para & costa :) o.
INNGAIMENto ha tris pedagos de pagpel na costa. c- @ g
.

8) Quantos pedacos de papel icario na cesta Gepois 36 Ana @ PedrO PEGArem LM Pedaco Cada um & Sevolverem
os COMados para & costa?

WWMWWMW 0 do Avang 297 xa o
8 " Aing £6-30 Sve. S ALen -
af =13

b) m-wamommmommamamumw-
Que, a partr dos rds pedacos inicials, & cesta fique com 11 podagos.

ewqu..mmmmm.omwueunmmmmmo
:Lommammm-“

Fonte: Diario de bordo dos pesquisadores(as) (2025)
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Apos didlogo com os professores(as) pesquisadores(as) esse aluno reorganizou seu
raciocinio, compreendeu a dindmica da transformacdo dos pedagos de papel e,
consequentemente, resolveu de forma adequada o item (a). Além disso, passou a se engajar nas
resolucdes dos itens (b) e (c), o que ndo havia ocorrido anteriormente. Esse avanco evidenciou
0 papel fundamental da mediagdo no processo de aprendizagem, corroborando com as ideias de
Vygotsky (1998).

Figura 3 - Resolucéo final

’ | 3 e Ay i
1. Ana e Pedro coram pedagos de papel Que esLo em Lme Cesta.
* Semere Que Ana DEGH U DRGACD, COMA am CINCO PaaNGOS
© Gevolve W0G00S okes Dard @ Cesta
o Sempes qua Pedro pegs UM DeSHCO, OOt em s Dedacos
. @ Sevolve 10000 eles pare & Costa
L0
'r g )

InCamenis Fa o8 pedacos de papel fa cests.
a) mm*mum“mh&QOMwmmwom
umm;-u-?

O rerdaeir-a Laat Atagd S04 1 G Plader, 2p @ mereden LoKni
L P R e s

—

2 whac an Ak A T

b) mm“ﬁm.Mmmommumamoanm
Mo-tcnmmuo“mm 11 pedagos.

\‘nn\\_“\ A0, Lednny
N‘) Loy \).0\&' LBy

& e 5 phase, SN=

2024 pedacos #pis Ana &
Expique “.”“mmm.mmmm a
&om:mummm'“

'\ WM \OOMBJJ\ A O reavw
MMQ’“"M hbw\ﬁ\\{o{w\WJ
M"’"‘\‘M’\ MM M&h« VTR SN

Fonte: Diario de bordo dos pesquisadores(as) (2025)

Apbs dialogo com os professores(as) pesquisadores(as) esse aluno reorganizou seu
raciocinio, compreendeu a dindmica da transformagdo dos pedagos de papel e,
consequentemente, resolveu de forma adequada o item (a). Além disso, passou a se engajar nas
resolucdes dos itens (b) e (c), o que ndo havia ocorrido anteriormente. Esse avanco evidenciou
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o0 papel fundamental da mediagdo no processo de aprendizagem, corroborando com as ideias de

Vygotsky (1998).

No que se refere a escrita matematica, observou-se que os alunos, inicialmente

apresentavam respostas incompletas, pouco organizadas ou com auséncia de justificativas
adequadas, especialmente nas atividades discursivas. Diante disso, foram realizadas
intervencgdes voltadas a orientacdo sobre a forma de organizacdo das respostas, destacando a
importancia da clareza, da sequéncia légica e da justificativa dos procedimentos adotados. Esse
processo reforcou a importancia da mediacéo pedagogica, conforme destacado por Vygotsky
(1998), ao evidenciar que a interacdo e o acompanhamento do professor desempenham papel
fundamental no desenvolvimento das capacidades cognitivas dos estudantes.

Em outro problema proposto, conforme figuras 4 e 5 apresentadas abaixo:

Figura 4 - Questdo 4, nivel 2, 2° fase da OBMEP 2023.
E NIVEL 2 | 2Fase Respostas sem jusificatve ndo serda consideradas OBMEP 2023

3. Marco ganhou dois tapetes retangulares medindo 2 metros de largura por T metros
de comprimento cada um. Inicialmente, Marco colocou es dois tapetes de modo a
encaici-los exatamente sobre o piso de uma sala quadrada, conforme mostrado na
figura.

@) Cwual & a area do piso da sala ndo coberta pelos tapetes?

Depois, Marco resolveu tirar os tapetes dessa sala e coloca-los em um quarto retangular,
conforme indicado na figura. A linha fracejada ¢ uma diagonal comum a ambos os
tapetes. Todos os vertices dos tapeles estao sobre o contomo do piso

b) Qual & a drea do piso do quarta?

Fonte: Portal da OBMEP (2025)
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Figura 5 - Resolucdo de um participante referente ao item (b)

Fonte: Diario de bordo dos pesquisadores(as) (2025)

Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos na resolucdo do item (b) do problema,
optou-se por apresentar a solucdo, uma vez que, mesmo apdés intervengdes e questionamentos
orientadores, ndo houve avangos significativos na elaboracdo das estratégias. Ressalta-se que
essa decisdo ndo teve carater meramente expositivo, mas constituiu-se como um momento
formativo, no qual a solugédo foi analisada coletivamente, discutindo-se os procedimentos, as
justificativas e 0s conceitos envolvidos. Esse processo contribuiu para a compreensao dos
estudantes e para a ampliacdo de suas estratégias de resolucdo, reforcando o papel da mediacéo
pedagogica no desenvolvimento das aprendizagens.

No que se refere a preparacdo para a segunda fase da OBMEP, a principal dificuldade
observada esteve relacionada a escrita matematica. Embora alguns estudantes demonstrassem
raciocinio adequado, apresentavam limitacGes na organizacao das ideias e na explicitacdo dos
procedimentos adotados. A orientacdo sistematica quanto a estrutura das respostas, aliada a
discussdo coletiva das resolugdes, favoreceram avangos graduais na clareza e na organizagao
da escrita.

Os resultados e reflexdes sobre o processo de ensino evidenciaram, sobretudo, o papel
central da mediacdo docente no processo de aprendizagem. As intervengdes realizadas durante
as atividades, por meio de questionamentos orientacdes, discussdo de estratégias e valorizacdo
das tentativas dos alunos contribuiram para a construcdo coletiva do conhecimento. O erro
passou a ser compreendido como parte do processo de aprendizagem, favorecendo um ambiente
mais participativo e investigativo, em consonancia com a perspectiva socioconstrutivista de
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Vygotsky (1998). Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica investigada ndo apenas promoveu
aprendizagens dos participantes, mas também produziu conhecimentos sobre o ensino,
conforme defendem Fiorentini e Lorenzato (2006) ao caracterizarem o professor como
pesquisador de sua propria pratica.

Constatou-se também que a alternancia entre desafios investigativos, simulados e
atividades discursivas contribui para o engajamento dos estudantes e para a diversificacdo dos
mecanismos de resolucdo. De modo geral, os resultados indicam que a integracédo das questdes
da OBMEP ao contexto escolar favorece ndo apenas a preparacdo para a competicdo, mas
também o desenvolvimento do raciocinio lI6gico, da autonomia intelectual e da argumentacao
matematica. As atividades analisadas evidenciam que a resolugdo de problemas, quando
mediada pedagogicamente e investigada sistematicamente, constitui um recurso didatico
potente para a aprendizagem significativa da matematica, contribuindo para a formacédo de

estudantes mais participativos, reflexivos e capazes de justificar seus raciocinios.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a utilizacdo planejada das questbes da OBMEP como recurso
pedagogico favorece a construcdo de aprendizagens matematicas mais significativas, ao
promover o desenvolvimento do raciocinio, da interpretacdo e da argumentacdo matematica.
Como contribuicdo deste estudo para o campo da Educagdo Matematica, destaca-se a evidéncia
de que problemas olimpicos, quando integrados ao contexto escolar por meio de mediacéo
pedagogica intencional, podem constituir um instrumento formativo acessivel e eficaz para
diferentes niveis de ensino.

A analise das intervencdes pedagogicas evidéncia que a pratica docente, quando
assumida como objeto de investigacdo, possibilita compreender e transformar os processos de
ensino e aprendizagem, em consonancia com a perspectiva de investigacao da préatica defendida
por Fiorentini e Lorenzato (2006).

Como limitacdo desse estudo, destaca-se o fato de a pesquisa ter sido desenvolvida em
um contexto especifico, com nudmero reduzido de participantes, 0 que ndo permite
generalizacGes amplas. No entanto os resultados obtidos oferecem indicios relevantes sobre o
potencial pedagdgico da utilizacdo de questdes da OBMEP no contexto escolar.

Assim, espera-se que este 0s resultados desse trabalho possam contribuir para a reflexdo
sobre préaticas pedagogicas baseadas na resolucdo de problemas e incentive a incorporacao de

questdes da OBMEP ao cotidiano escolar como recurso didatico capaz de enriquecer 0 ensino
14
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de Matemaética, ampliando as possibilidades de aprendizagem e promovendo uma formacao

mais critica, autbnoma e significativa dos estudantes.
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