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RESUMO: Objetivou-se analisar os sentidos de Tecnologia nas politicas educacionais e nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia federais, localizados no Rio Grande do Sul. Isto
porque se entende que o trabalho pedagdgico na Educacdo Bésica € mediado pelas tecnologias,
em consonancia com as transformacgdes do mundo e da cultura digital. Para tanto, pesquisou-se
no Google Académico as producbes no periodo entre 2017-2026. Como critério de selecdo,
estabeleceu-se a abordagem de categorias interconectadas, tais como: tecnologias, cursos de
Pedagogia presenciais e politicas educacionais. Ademais, organizou-se um banco de dados com
0s projetos pedagdgicos dos cursos. Para produzir os dados, as analises e as sinteses, aplicou-
se a sistematizacdo cartografica da Matriz Dial6gico-Problematizadora (MDP). A leitura e
analise de contetdo dos dados, visando compreender como se estruturam os argumentos, tendo
em vista suas finalidades, ocorreu sob o aporte tedrico da Analise dos Movimentos dos Sentidos
(AMS), de perspectiva critica e dialética. Os resultados evidenciaram que a Tecnologia ocupa
uma dimensdo distdpica na textualidade oficial das politicas educacionais e dos documentos
institucionais. Ao passo que se percebe que todos 0s cursos expressam a Tecnhologia de modo
genérico sem acoplamento com o conhecimento pedagdgico, entende-se que as politicas
educacionais configuram discursos que regulam e orientam os sistemas de ensino. Portanto, os
projetos pedagdgicos, por ndo se coadunarem totalmente as exigéncias das politicas
educacionais e as renovacdes da ciéncia tecnoldgica na area, se distanciam de um conceito de
Tecnologia educacional. Isso permite todo o tipo de abordagens neoliberais e modismos
inexpressivos.
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1 INTRODUCAO

Objetivou-se analisar os sentidos de Tecnologia nas politicas educacionais para 0s
cursos de Pedagogia e nos projetos pedagogicos desses cursos no Rio Grande do Sul. Muito se
fala sobre esta temética, inclusive apontando-a como avango em rela¢éo a outros momentos da
histdria da educacéo. Entretanto, realizar um trabalho pedagogico®, que pressuponha mediagio
tecnoldgica implica, antes, descrevé-los como caracteristicas do Curso.

A Tecnologia, como conhecimento elaborado, que sistematiza a proposicdo teorica e
conceitual a respeito do complexo de projetos, métodos, modos de fazer, técnicas e produtos
criados como inovacao histérica pela humanidade (Vieira Pinto, 2005), ocupa uma dimensao
distdpica na textualidade oficial das politicas educacionais e dos documentos institucionais. Em
trabalhos anteriores (Mallmann, 2023a, 2023b), os resultados ja sublinham a profusdo
deliberada de inimeras terminologias que ndo guardam rigor conceitual para o sentido de
Tecnologia no campo da educacéo e da formacédo de professores, em especial, nos cursos de
Pedagogia. Termos e expressdes compostas sdo aplicadas indiscriminadamente como
sinbnimos como, por exemplo, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) ou
Tecnologias Digitais ou, ainda, Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo (TDIC).

Parte-se, portanto, da concepcdo de Tecnologia como conhecimento que somente se
produz mediante amparo critico, criativo e transformador do mundo e da existéncia
sociocultural da humanidade. Nesses termos, investigar os sentidos de Tecnologia no campo
educacional é referente a produgéo do conhecimento dos profissionais em qualquer nivel, etapa,
modalidade ou campo de acdo. Importante frisar que € esta a referéncia e ndo o conceito amplo
de Tecnologia ou de conhecimento tecnolégico. Ao mesmo tempo, o Curso de Pedagogia
dedica-se a educacdo dos futuros professores* da infancia, principalmente. Assim, o trabalho
pedagdgico é inerentemente mediado pela Tecnologia especialmente, diante de um contexto

marcado pelas transformagdes do mundo e da cultura digital.

3Por ser pedagdgico, o trabalho dos professores reveste-se de uma intencionalidade, portanto, é politico por
exceléncia. Frisa-se a crenca de que somente é pedagogico por resultar de um projeto proprio, que articula crengas,
experiéncias, fazeres selecionados pelo sujeito. Denomina-se essa elaboragdo de projeto pedagdgico individual,
mas entende-se ser dialeticamente construido entre o individual e o coletivo, referendando-se e consubstanciando-
se coletivamente. Por assim ser, a originalidade desse projeto é relativa; uma vez que resulta de uma historicidade,
é substrato cultural, porém, é assumida por um sujeito em meio ao grupo também historicamente construido e cujo
trabalho se produzird no entremeio de suas crengas e a com-vivéncia. Portanto, a originalidade esta nas escolhas
reiteradamente realizadas. Dai seu carater eminentemente politico” (Ferreira, 2018, p. 602).
4Aplica-se no plural, em todo o texto, a fim de, por respeito as diferencas de género, indicar a coletividade, a
pluralizagdo, estagio em que todas e todos estdo juntos.
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Anteriormente ao estudo, realizou-se busca no Google Académico de producgdes

abordando categorias interconectadas como: tecnologias, cursos de Pedagogia presenciais e
politicas educacionais. Selecionou-se o periodo das duas Ultimas avalia¢cdes da Pos-graduacéo
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior - CAPES: 2017 até o
momento, coincidindo também com a publicacdo das diretrizes para a formacéo de professores
em vigor no Brasil, como se vera a seguir. Variou-se a busca, incluindo + e “and” entre as
expressoes.

Obteve-se, inicialmente, mais de dez mil evidéncias. No entanto, com as variacoes,
chegou-se a uma quantidade de 5.300. Uma visada permitiu perceber que, em maioria, se
tratavam de materiais relacionados a cursos a distancia e/ou a pandemia e/ou a localidades
especificas e afastadas do Rio Grande do Sul. Passou-se a exclusdo, dadas essas caracteristicas
restando dois trabalhos: uma dissertacdo e uma tese que, embora tenham sido elaboradas em
contextos diferentes, assemelhavam-se ao que se prop0s estudar.

A tese de Silva (2017) analisou a relagéo entre a inclusdo de tecnologias nos cursos de
formacéo de professores no Brasil a luz das politicas exaradas pelas instituicdes internacionais
e do governo brasileiro: Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), a Comissdo Econémica
para a Ameérica Latina e o Caribe (CEPAL), o Programa de Reformas Educacionais na América
Latina (PREAL), a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o0 Banco Mundial (BM). Concluiu que essas politicas incidem sobre a formacéo
de professores no ambito do Ensino Superior e repercutem nas escolas, induzindo o trabalho
pedagbgico a resultar de modo uniformizante, tendo “[...]énfase em métodos e técnicas de
ensino e na valorizagdo da utilizacdo de manuais, livros didaticos, médulos de ensino e recursos
audiovisuais” (Silva, 2017, p. 274). No estudo para sua tese, Goulart (2019) analisou os
curriculos de cursos de Pedagogia brasileiros, ofertados por universidades federais, a fim de
vislumbrar a relagdo entre a “formacdo docente” e o espaco das tecnologias na educacao.
Constatou que, a despeito da importancia das tecnologias, a maioria dos componentes
curriculares, nas matrizes dos cursos de Pedagogia brasileiros federais, sdo eletivos, ou seja,
ndo tém carater obrigatdrio (Goulart, 2019).

Com base nesses pressupostos, apresenta-se a sistematizacdo dos argumentos
decorrentes da pesquisa realizada. Inicia-se pelas delimitacGes tedrico-metodoldgicas e, na
continuidade, a andlise dos dados nas politicas educacionais que incidem sobre o Curso de
Pedagogia e os projetos pedagdgicos. Ao fazé-lo, relaciona-se ao contexto em que ocorrem.

Seguem, finalmente, consideraces finais que encerram até 0 momento o estudo.
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2 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS

A pesquisa realizada, dado seu objetivo, constou de um estudo, de carater bibliografico,
rigoroso. Inicialmente, organizou-se um banco de dados com os projetos pedagogicos dos
cursos de Pedagogia, presenciais, instalados em universidades federais do Rio Grande do Sul.
Acrescenta-se que, ao investigar os sentidos de tecnologia nos Projetos Pedagdgicos de Cursos
- PPCs, teve-se como correlato o objetivo geral do curso, a fim de observar a relevancia do tema
na proposta pedagdgica. InformacBes preliminares sobre os cursos, cujos PPCs foram

analisados e as institui¢des, encontram-se no Quadro 1:

Quadro 1 — Informac6es sobre o inicio das universidades, dos cursos e o objetivo destes

IES Fundagdo Inicio Objetivo do curso no PPC em vigéncia
do
curso
A 1938 1939 A formagdo da/o pedagoga/o deve prepara-lo para o trabalho pedagdégico

da docéncia e da gestdo educacional, potencializada pela vivéncia
universitaria caracterizada pela indissociabilidade entre as atividades de
ensino, de pesquisa e de extensdo. Objetiva-se permitir ao formando a
construcdo de um repertorio de informacGes e habilidades composto pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e préaticos, fundamentado nos
principios da interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacao,
pertinéncia, relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

B 1969 2010 Formar o Pedagogo para a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, para a Educacéo de Jovens e Adultos e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos,
buscando ainda desenvolver neste profissional, capacidades de gestéo e de
coordenacdo pedagdgica para atuar em espacos escolares e ndo escolares.

C 1960 1961 Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, capacitados
para atuar nas diferentes modalidades de ensino e/ou nas demais areas nas

guais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

D 1960 2008 Formar educadoras (educadores) com capacidades humanas, tedricas e
técnicas, numa perspectiva que considere a realidade social dos sujeitos da
educacdo, capacitadas (os) para atuar nas diferentes modalidades de ensino

e/ou nas demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

E 1968 1976 Formar docentes para atuarem na Educagdo Bésica, prioritariamente, na
educacao infantil, nos anos iniciais e na gestao escolar.
F 2005 2008 Formar profissionais da Pedagogia capazes de realizar leituras das

realidades sociais que integram articuladas aos conhecimentos construidos
nas experiéncias formativas da docéncia, pesquisa e extensdo em acdes
pautadas por principios da cidadania, do respeito as diferengas, da ética e
da acdo politica transformadora.
G 2009 2010 Promover a formacdo de pedagogos/as para atuar na Educacéo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental, cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, gestdo escolar e outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos, bem como para a producao e difusdo de
conhecimentos.

Fonte: (Autoras, 2026) com base em dados dos sites das universidades.
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A partir das informagdes do Quadro 1, para produzir os dados, as anélises e as sinteses,

em coeréncia com a delimitacdo tedrica e metodoldgica da temética em foco, aplicou-se a
sistematizacdo cartografica da Matriz Dialdgico-Problematizadora (MDP). Trata-se de um
quadro multicelular, com dezesseis (16) campos formados por questfes orientadoras, geradas a
partir da triangulacdo de quatro (4) varidveis priorizadas para delimitacdo do estudo: a)
professores e gestores envolvidos; b) estudantes envolvidos; ¢) tema do estudo e d) contexto do
estudo. No trabalho em questdo, considerando-se o foco na investigacdo ser os sentidos de
Tecnologia nos cursos de Pedagogia, a delimitacdo foi conduzida a partir da seguinte definicao:
a) Professores e gestores das instituicGes publicas federais que ofertam cursos de
Pedagogia presenciais do RS;
b) Estudantes das instituices publicas federais que ofertam cursos de Pedagogia
presenciais do RS;
c) Tema: conhecimento tecnoldgico-pedagdgico no trabalho pedagdgico nos cursos
presenciais de Pedagogia nas institui¢cbes publicas federais do RS;
d) Contexto: politicas publicas e projetos pedagogicos para formacdo de professores no
contexto da cultura digital.
Com esse desenho, conforme os fundamentos epistemoldgicos da pesquisa, elaborou-se
as dezesseis (16) questbes orientadoras (Quadro 2). Estas perguntas, posteriormente, foram
catalisadoras da sele¢do, organizacdo, sistematizacdo e sintese dos resultados.

Quadro 2 — Matriz com dezesseis questdes orientadoras

MDP A. Professores e B. Estudantes C. Tema D. Contexto
gestores
[A1] Os professores e [B1] Os estudantes [C1]10O [D1] As politicas
gestores conhecem produzem conhecimento publicas educacionais
as diretrizes ou conhecimento tecnoldgico- para integracdo das
parametros de tecnoldgico- pedagdgico no tecnologias tipicas do

fomento e inducéo pedagdgico com os contexto da cultura contexto da cultura

das politicas publicas  professores e gestores digital é digital geram
educacionais para a partir dos contelidos ~ compreendido como  inovag8es no trabalho
integralizacdo das previstos nos desafio ou pedagogico dos

1. Professores e gestores

tecnologias tipicas do
contexto da cultura
digital nos cursos de
Pedagogia
presenciais de
instituicdes publicas
federais no RS?
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[A2] Os professores e
gestores produzem
conhecimento
tecnoldgico-
pedagdgico com 0s
estudantes dos cursos
de Pedagogia
mediados por
Recursos e
Atividades tipicas da
cultura digital para
fortalecer a formacéo
inicial dos
professores da
Educacdo Basica?

2. Estudantes

[A3] Os professores e
gestores
implementam
transposicdo didatica
a partir de recursos
disponiveis nos
portais publicos
nacionais e
internacionais
integralizando
tecnologias tipicas da
cultura digital no
trabalho pedagégico
no ensino superior?

3. Tema

[B2] Os estudantes
desenvolvem
atividades de estudo de
forma colaborativa
mediados pelas
tecnologias no
contexto da cultura
digital disponibilizadas
institucionalmente
tendo em vista o perfil
desejado pelas
politicas e projetos
pedagdgicos para o
exercicio da docéncia
na Educacdo Basica?

[B3] Os estudantes
desenvolvem
atividades mediadas
por tecnologias no
contexto da cultura
digital potencialmente
geradoras do
conhecimento
tecnolégico-
pedagégico requerido
nas politicas pablicas
educacionais para o
exercicio da docéncia
na Educacdo Basica?

[C2] O
conhecimento
tecnoldgico-
pedagégico no
contexto
contemporéaneo da
cultura digital é
compreendido como
desafio ou
potencialidade pelos
estudantes dos
cursos de Pedagogia
no RS diante do
esperado como
trabalho profissional
na Educacdo Basica?
[C3]O
conhecimento
tecnoldgico-
pedagdgico
produzido nos cursos
de Pedagogia
presenciais de
institui¢des pablicas
federais no RS
contempla sentidos
criticos em virtude
das diretrizes das
politicas pablicas e
projetos pedagdgicos
para formacéo de
professores no
contexto da cultura
digital?

[D2] As politicas
publicas educacionais
e 0s projetos
pedagdgicos dos
CUrsos preveem a
integralizag8o das
tecnologias no
contexto da cultura
digital visando
ampliar o universo da
formacado inicial nos
cursos de Pedagogia
para diversos campos
de trabalho
profissional?

[D3] O fomento e
inducgdo das politicas
publicas educacionais

ampliam a
integralizacdo das
tecnologias tipicas do
contexto da cultura
digital no trabalho
pedagdgico e projetos
dos cursos de
Pedagogia
presenciais de
instituicdes publicas
federais no RS?

[A4] Os professores e
gestores desenvolvem
trabalho pedagdgico
curricular nos cursos
de Pedagogia
mediado por
tecnologias tipicas do
contexto da cultura
digital em atencéo as
diretrizes das
politicas publicas
nacionais?

4. Contexto

[B4] Os estudantes
problematizam os
avangos e as situacoes
limite no processo
formativo docente
diante dos recursos e
atividades tipicas do
contexto da cultura
digital?

[C4] 0O
conhecimento
tecnoldgico-
pedagdgico esta
previsto como
fomento e inducéo
das politicas publicas
educacionais para
ampliar a
integralizagdo das
tecnologias nos
cursos de Pedagogia
no RS diante dos
desafios e
potencialidades da
cultura digital
contemporénea?

[D4] As politicas
publicas educacionais
para integralizacédo
das tecnologias no
contexto da cultura
digital geram
melhoria e/ou
ampliacdo da
infraestrutura e
condic@es de trabalho
digno nas institui¢oes
de ensino superior?

Fonte: (Autoras, 2026)

Observou-se, dada a natureza do estudo, o potencial metodolégico em associar a Matriz
Dialdgico-Problematizadora (MDP) e o aporte tedrico Anélise dos Movimentos dos Sentidos,

de perspectiva critica e dialética. Isto porque as questdes da matriz servem como guias tedrico-
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metodoldgicos da producdo dos dados, visando mapear a maior quantidade possivel de

contradicbes existentes quanto a tematica de pesquisa. Dessa forma, a producdo de
conhecimento critico e dialético possibilita o alcance de um amplo conjunto de fontes,
procedimentos e pessoas, sem perder de vista o contexto, o publico e a tematica nuclear.

Por sua vez, a AMS parte do entendimento que os discursos estdo em movimentos
reconstrutivos a cada leitura, a cada debate. Dentro deles, portanto, fervilham os sentidos, 0s
quais, por sua provisoriedade, necessitam ser analisados em movimentos, ou seja, entre 0s
discursos ou mesmo dentro do discurso. Entéo, a leitura e analise dos PPCs, a luz das 16
questBes orientadoras da MDP, é um dos viabilizadores metodoldgicos para composi¢do dos
sentidos de tecnologia na relacdo com a proposta do Curso e desta, com 0 que prescrevem as
politicas educacionais que incidem sobre os cursos de Pedagogia no Brasil. Estas politicas séo
citadas ao longo da argumentacdo e mantém em comum o fato de interferirem, de algum modo,
na elaboracdo da proposta de Curso, desde a Constituicao de 1988.

Ao investigar as politicas educacionais, realizou-se analise documental, um modo de
estudo que pressupde o objetivo de conhecer como se estruturam os argumentos tendo em vista
suas finalidades. Nesse caso especifico, considerou-se que se entende as politicas educacionais
como discursos que regulam e orientam os sistemas de ensino. Tais sistemas, haja visto suas
funcdes, se desenvolvem, acompanhando o préprio capitalismo, e chegam ao estagio atual com
um carater mais reprodutivo em consonancia com os continuos ajustes neoliberais. Com essa
base, supds-se haver, nas politicas educacionais que interferem no planejamento dos cursos de
Pedagogia, referéncias explicitas ao trabalho pedag6gico mediado pelas tecnologias
educacionais, este elemento caracteristico da contemporaneidade.

Procedeu-se, na analise das politicas, aplicando a AMS, buscando o booleano
“tecnologia” e envidando esforcos para conhecer as relagdes temadticas em torno dele.
Registrou-se os dados encontrados e, com eles, cotejando-0s aos encontrados nos PPCs, pode-
se analisar como os sentidos da temética em estudo se movimentam. A analise dos dados
produzidos, igualmente, aconteceu por meio da AMS. Organizados os sentidos em tabelas,
aplicadas para visualiza-los, pode-se compara-los, interpreta-los, ao ponto de produzir sinteses.
Essas sinteses geraram um processo de categorizacao e este permitiu sistematizar a analise sob

a forma dos argumentos que compdem este texto.
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3 ANALISE DAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS QUE INCIDEM
SOBRE O PLANEJAMENTO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA PRESENCIAIS
OFERTADOS PELAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO RIO GRANDE DO SUL

Desde 1990, insistentes discursos acerca do Curso de Pedagogia apelavam para
mudangas curriculares. Somente em 2006, com a publicacdo das diretrizes nacionais para 0s
cursos de Pedagogia, aprovadas pelos Pareceres CNE/CP n. 05/2005, CNE/CP n. 03/2006, essas
alteracbes aconteceram e recairam especialmente sobre o curriculo. De um curso com
habilitacBes, passa-se a uma Unica centralidade: a educagdo dos professores da infancia, dos
professores para 0 Curso Normal, para a gestdo educacional e outros contetdos pedagdgicos.
O ultimo, generalista, ainda assim, ndo se refere a habilitacGes, exigindo que 0s cursos, a época,
realizassem ampla alteracdo em seu projeto pedagogico, destinando 3.200h a um trabalho
pedagogico com essa centralidade.

Elaboradas em um contexto de ampliacdo da influéncia do neoliberalismo na educagéo
brasileira, as diretrizes coadunam-se com esse projeto e compatibilizam o Curso com um ideal
de Pedagogia mais aplicavel e, pode-se dizer, Util para um pais demandante de professores
habilitados para a Educagéo Infantil e os Anos Iniciais, carente de gestores com formagédo em
Pedagogia. Ao mesmo tempo, reorganizaram o Curso, que sofrera nos anos imediatamente
anteriores ataques quanto a estrutura e proposta. Basta citar a criacdo breve, custosa e logo
revogada, nos governos Fernando Henrique Cardoso na Presidéncia (1995-2002), dos Institutos
Superiores de Educacéo, os quais assumiram a educacgdo de pedagogos-professores, programas
especiais de licenciaturas e cursos de p6s-graduacdo, e deixaram aos cursos de Pedagogia a dos
gestores e técnicos em educacao.

Ao mesmo tempo, desde os anos 1990, o Brasil cria medidas para induzir o trabalho
pedagdgico mediado por tecnologias na Educagéo Basica. A exemplo, pode-se citar o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) criado pelo Ministério da Educacéo, em 1997
com foco no incremento ao ensino publico fundamental e médio. Com a publicacdo do Decreto
n° 6.300 de 12 de dezembro de 2007 o Prolnfo manteve o foco nas redes publicas da Educacédo
Basica ampliando os objetivos para a inclusdo digital. 1sso esteve atrelado diretamente a
distribuicdo de equipamentos como computadores e tablets, ampliacdo e melhoria da conex&o
a Internet. Destaque-se, ainda, que o texto do Decreto n° 6.300 mencionava claramente que
além do beneficio da comunidade escolar também era propoésito alcancar a populagdo proxima
as escolas e “fomentar a produ¢do nacional de contetidos digitais educacionais” (Brasil, 2007,

p.01).

Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460
Em 2023, deu-se a alteracdo da LDB ao se instituir a Politica Nacional de Educagéo

Digital com a Lei N° 14.533, de 11 de Janeiro de 2023, com a premissa de que “[...]a educacao
digital, com foco no letramento digital e no ensino de computacéo, programacao, robdtica e
outras competéncias digitais, sera componente curricular do ensino fundamental e do ensino
médio” (Brasil, 2023, p.1). Portanto, nesse percurso histérico desde 1997 até a legislacao
vigente, esses dois exemplares do arcabouco documental deixam explicito que ha um
investimento governamental por meio do fomento e da inducdo da mediagédo tecnoldgica na
educacdo brasileira. Atrelado a isso se poderia, ainda, desdobrar analises para outros
movimentos como a criacdo e remanejamento de repositorios, programas de formacdo dos
profissionais da educacdo. Escolheu-se apresentar a sistematizacdo da andlise dos dados
produzidos com a analise documental das politicas educacionais, obedecendo a uma ordem
cronoldgica para se poder relacionar ao momento historico.

De um panorama juridico mais amplo, a Constituicdo Federal em vigor, datada de 1988,
apesar de ser reguladora de nossas vidas, inclusive da educagdo, sem, no entanto, ser
classificada como politica educacional, aborda apenas temas candentes na época de sua
elaboracio. Assim, neste documento, ndo ha mencéo a tecnologia relacionada & educagio® tanto
se for levado em consideracdo um viés de tecnologia como aparato técnico quanto um ponto de
vista de tecnologia no &mbito de um sistema de ideias ou conceitos. Isto pode ter ocorrido,
porque naguele momento histdrico, os dispositivos tecnolégicos contemporaneos que povoam
0 mundo e a cultura digital eram embrionarios.

Oito anos depois da Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) (Lei n° 9.394/1996) foi publicada. Em seu texto, contém argumentos
demarcadores de mudancas no tocante a educacdo dos professores. Porém, com todas as
modificaces ja sofridas, sdo esparsas as referéncias a tecnologia. Um registro: “O ensino médio
sera ofertado de forma presencial, admitido, excepcionalmente, ensino mediado por tecnologia,
na forma de regulamento elaborado com a participacdo dos sistemas estaduais e distrital de
ensino® (Brasil, Lei 9394/96, art. 35-B, §1°, inciso V). Dito isso, é preciso realcar que, na
andlise dos sentidos de tecnologia nos documentos da legislacdo vigente é raro encontrar

referéncias nominais ao trabalho pedagdgico convenientes aos processos formativos requeridos

5A titulo de exemplo, também ndo se encontram mencdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
das Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolugio CNE/CP
n° 1/2004), nas Diretrizes operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010), na
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), na Resolucédo
CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que “Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira.

®Incluido pela Lei n° 14.945, de 2024, que alterou a Lei n°® 9.394/96.
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aos trabalhadores nas diferentes func¢des educativas. Quando o texto imprime sinalizadores eles

sd80 geneéricos tangenciando muito mais o carater metodoldgico das praticas do que o0s
fundamentos epistémicos e pedagogicos propriamente ditos.

Ademais, esses marcos legais recentes, como a ja mencionada Politica Nacional de
Educacao Digital (Lei N° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que altera a LDB), geram mais
amplitude operativa em toda a Educacgdo Bésica. Isso tendo em vista os desafios atuais mais
prementes num percurso cheio de determinantes no trabalho pedagdgico como a
plataformizacdo, os relatorios eletrénicos, os sistemas de monitoramento, a Inteligéncia
Artificial e assim por diante.

No artigo 62, tratando da “Formacao de professores”, entre outros aspectos, a LDB,
atualmente com redacdo contida na Lei n® 13. 415, de 2017, que estabeleceu a Politica de
Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, determinou: a) A
exigéncia de curso de licenciatura para o trabalho na Educacdo Bésica e a possibilidade de
conclusdo do Curso Normal para a Educacdo Infantil e cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental; b) A oferta dos processos educativos pelos entes da Federacdo, com a permissdo
para mediacdo por recursos e tecnologias de educacéo a distancia — EAD (ainda que a indicacéo
fosse a modalidade presencial); ¢) A criacdo e inclusdo, em 2013, do financiamento de bolsas
de Iniciacdo a Docéncia para académicos de licenciatura; d) No mesmo ano, foi instituido o
exame nacional aplicado aos egressos do ensino médio, configurado como exigéncia para
adentrar em cursos de licenciatura; e) A partir de 2017, passou a ser exigéncia, na elaboracao
de matrizes curriculares para as licenciaturas, a consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC; f) A garantia de cursos de educacdo continuada; g) A existéncia de
processos seletivos especificos para o ingresso no curso de Pedagogia dos professores de redes
publicas da Educacéo Bésica.

Por sua vez, no artigo 64, h4 a Unica mencdo & Pedagogia, aparentando um caréater de
bacharelado, demovendo o lugar social prioritario do Curso quanto a educacao dos professores,
quando se refere aos especialistas para a Educagdo Basica: “[...]sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacao, a base comum nacional” (Brasil, LDB 9394/96, Art. 64).

As InstituicGes de Ensino Superior — IES — elaboraram estratégias para atenderem a essa
demanda de educacdo de professores, mediante o previsto no artigo 53 da LDB n° 9394/96:
[...]“no exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras,
as seguintes atribuigdes: Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as

diretrizes gerais pertinentes”. A titulo de exemplo, cita-se que a Fundacao Universidade de Rio
10
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Grande — FURG -, conforme suas condi¢es e planejamentos, criou o Grupo Pangea, integrando
0s gestores e professores de cursos de licenciatura e interessados pela temética. Realizaram
seminarios e, em decorréncia, iniciou uma série de reunides para analise de dados dos cursos,
da area, e para planejamento dos futuros cursos mediante as continuas publicacdes de politicas
relativas a educacao profissional de professores.

Nos anos seguintes até o presente, ocorreram sucessivas publicagdes de politicas
educacionais com o objetivo de regular os cursos de Pedagogia. Em 2006, a Resolucdo n°
01/2006 instituiu as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia no Brasil. Houve,
entdo, a adaptacdo curricular e de infraestrutura para demandas relativas a centralidade na
docéncia e no atendimento a assuntos pedagogicos (Brasil, Resolucdo CNE/CP n° 01/2006).

O Decreto Presidencial n® 5.626/ 2005, que regulamenta a oferta de LIBRAS como
disciplina curricular, no art. 14, letra d, inciso VIII, determina que as instituicdes federais tém
como obrigagdo “[...]disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagao
e comunicacao, bem como recursos didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva” (Brasil, Decreto n® 5.626/2005, art. 14, letra d, inciso VIII). No artigo 22,
afirma o direito dos estudantes a escolarizacdo em turno diferenciado para aprofundamento,
com aplicagdo de equipamentos e tecnologias de informagdo (Brasil, Decreto n° 5.626/2005,
art. 22, inciso 11, 82°. E, no artigo seguinte, consta a obrigacdo das instituicdes do sistema
federal de educacdo disponibilizar, aos sujeitos com necessidades educacionais especiais,
intérpretes de LIBRAS, além de espacos preparados e equipamentos e tecnologias que lhes
garantam socializar informacGes e comunicacdo, além de educar-se (Brasil, Decreto n°
5.626/2005, art. 23).

Como documentos determinantes para o Curso de Pedagogia, dez anos depois da LDB
em vigor, as Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura em Pedagogia (Resolucao
CNE/CP n°1/2006) instituem as caracteristicas a serem adotadas na proposta pedagogica. Estao
em vigor até o momento e, juntamente com a Resolucdo CNE/CP 04/2024, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magisteério da Educacdo Escolar Bésica (abordada a seguir). Na primeira, no artigo 4°, inciso
VI, ao referir &s caracteristicas a serem adotadas pelos cursos na educacao profissional em
Pedagogia, observou-se a existéncia do item, também encontrado em PPCs das instituicdes que
integram o corpus deste trabalho, referindo a relacdo entre linguagens, conhecimento de
tecnologias de informacdo e comunicacdo fundamentais para uma producdo de conhecimento
significativa (Brasil, Resolugdo CNE/CP 01/2006, artigo 4°, inciso VII). E a Ginica menc&o, em

uma época na qual as tecnologias do mundo e da cultura digital adentram com vigor na vida
11
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pessoal, na convivéncia coletiva, na producdo da cultura, na criacdo econémica, no cuidado,
salde e bem-estar. Essa contextualizacdo € essencial ao debrugar os estudos sobre os sentidos
da tecnologia nos cursos de Pedagogia tanto pela ineréncia a historicidade produtiva da
humanidade por meio da transformacao tecnoldgica do mundo quanto pelo trabalho inventivo
e criativo de novas condic¢des. Afinal, professores que produzem o trabalho pedagdgico desde
a primeira infancia ndo estdo isentos ou isolados dessa totalidade. Ao contréario, séo tanto
constituidos por ela quanto seus constituintes.

Avanca, ao determinar, no Capitulo II, “Formagdo Basica Comum e Parte
Diversificada”, que estas demandam uma organizagao, planejamento e gestao “[...]Jde tal modo
que as tecnologias de informacdo e comunicacdo perpassem transversalmente a proposta
curricular, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos
politico-pedagogicos” (Brasil, Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, artigo 14, § 3°). Enfatiza essa
prerrogativa ao abordar a Educacdo do Campo, uma modalidade cujo trabalho pedag6gico
ocorreria “pela mediacdo didatico-pedagogica”, para tanto, langando mao de “[...]meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos” (Brasil, Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010,
artigo 39).

Notadamente, nesses documentos existe uma profusdo terminoldgica que desafia
leitores, especialistas, estudiosos, pesquisadores e profissionais mais atentos aos sentidos da
tecnologia no campo da formacéo para o trabalho pedagogico na Educacéo Bésica. Textos como
a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 de quase duas décadas atras, entre tantos outros, insistiam na
aplicacdo da expressao “tecnologias da informagao e comunicag¢do”. Com o desenvolvimento e
presenca, nas instituicGes educativas, cada vez maior dos dispositivos moveis conectados em
redes, da ampliagdo da conectividade sem fio, da eloquéncia dos conteudos eletrnicos e da
incursdo das plataformas, tém-se encontrado com mais frequéncia os termos “virtual” ou
“digital” associado a palavra tecnologia. A partir da Resolucdo N. 1 de 04 de Outubro de 2022
da Camara de Educacdao Bésica (CEB), que instaurou as ‘“Normas sobre Computacdo na
Educacéo Bésica - Complemento a Base Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2022a) fica mais
coerente acolher o termo tecnologia mesmo quando expresso no plural atrelando ao contexto
do mundo e da cultura digital. O Glossario anexo ao Parecer n° 2/2022 de 17 de Fevereiro de
2022, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), da Camara de Educacdo Basica (CEB)
(Brasil, 2022b) define cultura digital atrelado a sociedade contemporanea mencionando a
necessidade da critica, ética e responsabilidade diante dos contetdos. Ja o0 mundo digital, nesse

documento é associado aos artefatos, produtos, processamento e multiplicacdo. Ou seja, €
12
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notorio que analisar os sentidos da tecnologia nos cursos de Pedagogia requer a compreensdo
interconectada desses dois conceitos e, para isso, 0 mesmo Parecer n° 2/2022 refere como
imperativo produzir fluéncia contextualizada e critica.

Bastante especificas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Resolugdo CNE/CP n° 2/2012) referem-se a tecnologia ao determinar atencdo, na organizagdo
curricular, quanto ao “[...Juso das diferentes linguagens para a produgdo e a socializacdo de
acOes e experiéncias coletivas de educomunicacao, a qual propde a integracdo da comunicacao
com o uso de recursos tecnologicos na aprendizagem” (Brasil, Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2012,
artigo 17, inciso I, letra f).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em direitos Humanos (Parecer CNE/CP n° 8,
de 06 de marc¢o de 2012 e Resolucdo n° 1 de 30 de maio de 2012), quanto aos desafios a serem
superados, estabelece o reconhecimento da relacdo com as midias e as tecnologias de
informagdo e comunicacdo (no Parecer CNE/CP 08/2012, pois, na Resolugédo, nada consta).
Estas poderiam ser vistas criticamente por meio daquelas e, com isso, democratizar-se-ia a
relacdo com o conhecimento disponivel.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (Resolugédo
CNE/CEB n° 8/2012) estabelece que a Unido, Estados e Municipios financiem “[...Jrecursos
didaticos, pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e literarios que atendam as especificidades das
comunidades quilombolas (Brasil, Resolu¢do CNE/CEB n° 8/2012, artigo 2°, inciso Il). No
artigo 20, exp0e as caracteristicas do Ensino Médio e releva a necessidade de os estudantes
terem garantida a “[...]participagdo em projetos de estudo e de trabalho e atividades pedagogicas
que visem o conhecimento das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
proprios das comunidades quilombolas, bem como da sociedade mais ampla” (Brasil,
Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012, artigo 20, inciso 1).

Incidindo sobre tema relevante para a educagéo no pais, a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de
07 de janeiro de 2015, contendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio, esta determinado
que, ao realizarem o estagio, “[...]na apresentacdo de suas atividades finais, podem ser
utilizados seminérios, cadernos de estagio, producdo de materiais didatico-pedagogicos, videos,
fotografias e outras linguagens ligadas as tecnologias da informacéo e da comunicacao (Brasil,
Resolucdo CNE/CP n° 1, art. 15, inciso I11).

Como texto bastante esperado pela comunidade académica, € publicada a Resolugéo
CNE/CP n° 2/ 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em

nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
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de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. No artigo 2° detém-se a explicar as
caracteristicas dos professores para trabalharem nos diferentes niveis e modalidades
educacionais. No § 2°, fixa que o trabalho profissional na Educagéo Basica apresenta dimensoes
“[...] técnicas, politicas, €ticas e estéticas por meio de solida formagao, envolvendo o dominio
e manejo de conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuag@o desse profissional” (Brasil, Resolu¢do CNE/CP
n® 2/2015, artigo 2°, § 2°). Nesses termos, 0s processos educativos para professores incluiriam
conhecimentos capazes de possibilitar “[...Juso competente das Tecnologias de Informacao e
Comunicacédo (TIC) para o aprimoramento da préatica pedagogica e a ampliagcdo da formacéo
cultural dos(das) professores(as) e estudantes” (Brasil, Resolugdo CNE/CP n° 2/20135, artigo 5°,
inciso VI).

Entdo, egressando da formacéo inicial e continuada, os professores apresentariam
potencialidades para o “[...]Jdesenvolvimento, execu¢do, acompanhamento e avaliacdo de
projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e
estratégias didatico-pedagogicas” (Brasil, Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, artigo 7°, inciso VIII).
Ademais, em seu trabalho cotidiano como licenciado, seria habil ao “[...]Jrelacionar a linguagem
dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo para o desenvolvimento da
aprendizagem” (Brasil, Resolu¢do CNE/CP n° 2/ 2015, artigo 8°, inciso V). Em decorréncia,
seu trabalho pedagdgico contribuiria para planejar e realizar um projeto educativo que garanta
aos estudantes conhecer, por meio de metodologias e de tecnologias (Brasil, Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015). Tudo isso com disponibilidade de “[...Jrecursos pedagodgicos como
biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informacéo
e da comunicagdo, com qualidade e quantidade, nas instituicdes de formagdo” (Brasil,
Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2015, artigo 11, inciso VII).

Essas diretrizes tiveram duracgdo breve. Em 2019, precedida pela Resolugéo n° 01/2019,
que alterou o artigo 22 da Resolucdo CNE/CP n° 1/ 2015, tratando da adequagéo dos cursos a
esta, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, alterando a de 2015 e determinando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior. Em seu texto, ndo
contém referéncia a tecnologias, somente no anexo em que reproduz Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgdo). A BNC-
Formac&o descreve as tecnologias como fundamentais e exigem que os professores em processo
educativo para a profissdo conhecam, apliqguem de forma critica em seu trabalho pedagogico

(Brasil, BNC-Formagcéo, 2019).
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Em 2024, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, ao implementar as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da

Educacao Escolar Basica, aborda tecnologias, em primeira ocorréncia, no artigo 2°:

Compreende-se o exercicio da docéncia como acéo educativa, a partir da conducéo de
processos pedagogicos intencionais e metodicos, os quais baseiam-se em
conhecimentos e conceitos préprios da docéncia e das especificidades das diferentes
areas do conhecimento, incluindo o dominio e manejo de contetidos e metodologias,
diferentes linguagens, tecnologias, evidéncias cientificas e inovagGes (Brasil,
Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, Art. 2°, § 2°).

Esse indicativo é interessante, na medida em que é o paragrafo no qual € descrita a
“docéncia” como o trabalho dos professores. A seguir, o texto, nesta mesma linha de raciocinio,
denominando Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo — TDIC, ao proclamar a
necessidade de considerar a BNCC no estabelecimento dos curriculos de Ensino Superior

destinado a educacéo de professores, destaca ser fundamental:

[..]Jo uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo - TDIC,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias digitais docente, para o
aprimoramento da pratica pedagdgica, e a ampliagdo da formacdo cultural dos
professores e licenciandos (Brasil, Resolu¢cdo CNE/CP n° 4/2024, Art. 7°, inciso VI).

Amplia, a seguir, no mesmo artigo, ao prescrever “o desenvolvimento, a execugio, o
acompanhamento e a avaliacdo de projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos e estratégias didatico-pedagogicas (Brasil, Resolugdo
CNE/CP n° 4/2024, art. 7°, inciso XIV). E, ainda, no artigo 10, ao tratar do perfil do egresso
dos cursos de licenciatura, afirma que um dos elementos basicos € recontextualizar a linguagem
dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para o desenvolvimento da
aprendizagem (Brasil, Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, art. 10° inciso XIII). Esta politica
educacional, muito questionada pelas IES, associac@es de professores, sindicatos etc, ainda esta
em implementacdo. Os questionamentos incidem sobre a base da regulamentacdo ser
competéncias e habilidades, por filiar-se a BNCC e por prescrever estagios desde o inicio do
Curso. Todavia, até 0 momento, uma vez publicada exige que as IES alterem os curriculos das
licenciaturas.

A sequir, detalha-se o estudo nos Projetos Pedagdgicos de Curso — PPCs de Pedagogia
presenciais, das universidades federais do Rio Grande do Sul. Neles, o proposito foi investigar
os sentidos de tecnologia.
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4 “TECNOLOGIA” NOS PPCs DOS CURSOS DE PEDAGOGIA PRESENCIAIS DAS

UNIVERSIDADES FEDERAIS DO RIO GRANDE DO SUL

Serdo apresentados os sentidos analisados, nos textos disponibilizados no site da
Instituicbes, na medida em que também se arrola as institui¢des. Algumas ofertam dois cursos,
em turnos diferenciados. Nesses casos, leu-se os dois PPCs, pois apresentam diferenciagoes.

A primeira IES que se pesquisou foi A, a mais antiga do estado. No perfil do egresso
dos cursos de Pedagogia (diurno e noturno), referente as competéncias e habilidades, consta
“[...Jrelacionar as linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a educagdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas” (A, PPC do Curso de
Pedagogia, 2024, p. 8). Trata-se de argumento encontrado em varias politicas educacionais
acima citadas, especialmente naquelas que exararam as diretrizes nacionais para 0s cursos de
formacéo de professores. Na matriz curricular, integrando o rol de componentes curriculares
obrigatdrios que, juntos, contabilizam 400h de pratica, em acordo com a Resolugcdo CNE/CP n°
02/2015), encontra-se “Midias, tecnologias digitais e educag@o: processos e métodos de
aprendizagem”, com previsao de 45h, sendo 15h de pratica.

No ambito das alternativas para a integralizacdo curricular, a Instituicdo oferta
atividades curriculares na modalidade a distancia, com carga horaria inferior a 20% do previsto
para a atividade, tanto para o curso diurno quanto para o noturno. Para tanto, preveem 0 acesso
pedagogico a tecnologias digitais de informacdo e comunicacgdo disponibilizadas por meio do
Ambiente Virtual de Aprendizagem, no qual sdo postados os materiais didaticos, ocorre a
mediacdo pedagogica e a avaliacdo adequadas. Nesses casos, também a avaliacdo ocorre a
distancia. Entre as atividades a distancia ofertadas, encontrou-se “Aprendizagem em rede na
cultura digital”, eletiva, com 60h.

Em acordo com a cultura e o contexto social do entorno, a instituicédo B, no PPC do
Curso de Pedagogia, primou pelo relato da historicidade deste documento, elaborado
coletivamente. Descreve duas ofertas: matutina e noturna e o0 mesmo PPC orienta ambas.

Analisando os sentidos de tecnologia neste PPC, ateve-se ao perfil do egresso:

As novas tecnologias, 0 mercado altamente competitivo e as problematicas sociais,
ambientais, politicas e econdmicas exigirdo cada vez mais profissionais competentes,
habilitados com estudos de nivel superior. Profissionais que ndo dominem apenas uma
técnica especifica e saibam executa-la, mas pessoas que consigam refletir sobre sua
prépria pratica profissional e seu papel social em um contexto mais amplo (B, PPC
do Curso de Pedagogia, 2022, p. 14).
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Neste trecho, o conceito de tecnologia parte do especifico, referente a de comunicacéo

e informagdo, mas amplia, tornando-se sindbnimo de técnica, como extensdo do que 0s seres
humanos podem produzir. Para atender a essa caracteristica, na organizacdo curricular do Curso
estd previsto: “Dominar a utilizacdo de recursos tecnoldgicos com vistas a qualificar as
intervengdes pedagogicas no futuro exercicio profissional” (B, PPC do Curso de Pedagogia,
2022, p. 27).

Por sua vez, o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (noturno) ofertado pela
Universidade F, para um dos campi, foi publicado em 2023. O PPC contém uma secéo
denominada “Tecnologias de Informacdo ¢ Comunica¢do (TIC) no processo de ensino e
aprendizagem”, especificamente voltada a aplicacao de tecnologias no trabalho pedagogico no
curso. O objetivo dessa secdo ¢ assumir o compromisso de “[...]assessorar a implantagdo e
desenvolvimento de cursos e projetos mediados por tecnologias educacionais, assim como
fomentar a utilizagdo de tecnologias educacionais e a educagdo a distancia na instituicao” F,
PPC do Curso de Pedagogia, 2023, p. 98). Com isso, se destaca entre os PPCs analisados, pois
ndo somente cumpre a necessidade de oferta, mas o faz de modo consciente, atribuindo um
lugar e um tempo para a producdo do conhecimento das TICs e sua aplicacdo.

Na matriz curricular, consta, no 1o semestre, “Tecnologias digitais ¢ Educa¢ao”; no 7o,
“Estagio Supervisionado mediado por tecnologias”; e, no 8o semestre, ha um componente
curricular denominado “Socializacdo das Experiéncias Docentes mediadas por tecnologia”.
Quanto ao primeiro componente curricular, a IES explica que o objetivo seria “[...]familiarizar
0 estudante com a linguagem midiatica e informatica. O curso com a colaboracdo da equipe
multidisciplinar deve promover atividades de atualizacéo para professores e estudantes do curso
de pedagogia a fim de uma maior fluéncia tecnoldgica no processo formativo a distancia” (F,
PPC do Curso de Pedagogia, 2023, p. 55). Ja, para cursar o do 70 semestre, & necessario, como
pré-requisitos, ter realizado “1. Tecnologias digitais e Educacéo; 2. Ter concluido Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil ou Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental” (F, PPC do Curso de Pedagogia, 2023, p. 48). Além disso, informa que o estagio
demandaré a aplicacdo de tecnologias (F, PPC do Curso de Pedagogia, 2023, p. 69).

Em E, ofertam-se um curso de Pedagogia diurno e outro noturno. O Projeto Pedagogico
do diurno foi elaborado em 2021. A sec¢do 10 do PPC denomina-se “Tecnologias de Informagao
e Comunicacao (TIC) no processo de ensino e aprendizagem”. O perfil do egresso menciona,
como ultimo item: “Mantenham-se comprometidos com a sua formagéo e desenvolvimento
profissional por meio de estudos, pesquisas e tecnologias que qualifiquem o trabalho docente”

(E, PPC do Curso de Pedagogia Diurno, 2021, p. 21). Assim como, a 8a competéncia e
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habilidade esperada dos egressos ¢ “[...] relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas” (E,
PPC do Curso de Pedagogia Diurno, 2021, p. 22).

Especificamente, no tocante ao conhecimento e a aplicagdo de tecnologias durante o
Curso, 0 PPC descreve a existéncia de dois componentes curriculares com 30h cada: a) Midias
e Educacdo I, no 20 semestre; b) Midias e Educacéo |1, no 70 semestre. A centralidade reside
nas abordagens de tecnologias de informacdo e comunicacdo, visando a sua aplicacdo no
trabalho pedagdgico também nas atividades presenciais. Citam recursos, tais como,
“[...]Jequipamentos multimidia, notebooks e computadores que estdo sob a responsabilidade dos
grupos de pesquisa, coordenados pelas/pelos docentes” (E, PPC do Curso de Pedagogia Diurno,
2021, p. 126). Em suma, no que lhe concerne, o Curso de Pedagogia noturno de E esta
semelhante ao diurno, com 0s mesmos pressupostos e distribui¢do curricular.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia Diurno da Universidade D1, publicado
em 2019, na introducdo, indica aliar-se a Resolucdo CNE/CP no 2, de 2015, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para formacdo continuada. Nesse prisma, descreve a exigéncia de conhecimentos de
tecnologias desde o perfil do egresso, cujo inciso VII prevé: “relacionar as linguagens dos meios
de comunicacdo a educacao, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas” (D1, PPC do Curso de Pedagogia Diurno, 2019, p. 126).

O Curso propde, no 1o semestre, o componente curricular “Tecnologias Educacionais”,
com 60h e destaca que “[..]faz uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo
Educacionais (TICs), em especial a plataforma Moodle como apoio as atividades de ensino e
pesquisa”. Inclui um alerta relativo ao estagio supervisionado presencial, afirmando que o Plano
de Estagios e Préaticas para a Educacdo Infantil faculta em regime de excecéo, esta atividade e
as de pratica mediadas por tecnologias educacionais em rede ” (D1, PPC do Curso de Pedagogia
Diurno, 2019, s/p). Essa oportunidade somente se o objetivo for respeitar as orientagdes legais
para o Curso.

No tocante ao Curso de Pedagogia (noturno) de D, ha diferencas no PPC. Primeiro,
porque foi elaborado como resposta ao Decreto Presidencial n® 6.096/2007, durante o segundo
governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, o qual estabeleceu o Programa do Governo

Federal a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais Brasileiras —
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REUNI. Objetivou ampliar o acesso e a permanéncia no Ensino Superior, além de otimizar

recursos humanos, infraestrutura e os projetos pedagdgicos no nivel da graduacéo; segundo,
porgue, ao propor-se como segundo curso presencial de D na area, estabeleceu como diferencial
o foco na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Todavia, o PPC analisado, com data de 2015.
A primeira evidéncia relativa a inclusdo de tecnologias no Curso pode ser encontrada nos
objetivos especificos. Consta: “Propiciar o conhecimento das tecnologias de informacgao e
comunicac¢do de forma que contribuam para a aprendizagem” (D2, PPC do Curso de Pedagogia

noturno, 2025, s/p). No perfil do egresso, leu-se:

A (0) licenciada (0) em Pedagogia sera uma (um) profissional com profundo
conhecimento da sociedade, da educacdo e dos sistemas de ensino. Espera-se que a
formacdo contribua para o comprometimento diante da dimensdo publica da
educacdo, que seja capaz de mediar problemas referentes a pratica educativa e que
utilize o conhecimento pedagogico para promover novas tecnologias e ser criativa no
trabalho educativo na escola ou fora dela; que investigue o cotidiano escolar e que
produza conhecimentos em direcdo a uma formagdo humana, ética e cidadd (D2, PPC
do Curso de Pedagogia noturno, 2025, s/p, grifos nossos).

Integrando a proposta curricular, no primeiro semestre, oferta ‘“Tecnologias
Educacionais”, com 60h. E, assim como no PPC do curso diurno, descreve a inser¢do de TICS
e da Plataforma Moodle, especificamente, no trabalho pedagdgico cotidiano. A Universidade
E, ndo obstante a Reitoria se sediar em Chapecd, Santa Catarina, instalou um campus em
Erechim, Rio Grande do Sul. Neste, encontrou-se um curso de Pedagogia, cujo PPC € datado
de 2018. No perfil do egresso, esta explicitado: “[...]Jdominio dos conhecimentos, habilidades e
técnicas pedagdgicas - dominar as tecnologias da aprendizagem a favor do processo
pedagogico” (E, Campus de Erechim, 2018, s/p). Na matriz curricular, “Tecnologias digitais e
Educacdo”, “Projeto de aprendizagem no mundo das tecnologias” e “Robdtica Educativa”,
todos com 60h, configuram-se em componentes curriculares optativos. Soma-se o “Educagao,
pensamento computacional e Tecnologias Digitais”, incluido com 60h, integrando o conjunto
de estudos referentes ao dominio especifico da Pedagogia.

Com a analise, observaram-se sentidos relativos a escassez, a disparidade e a
necessidade de reorganizacdo de oportunidades nas matrizes curriculares para que os futuros
profissionais conhecam mais sobre tecnologias aplicadas a Educacdo. Comparando-se objetivo
do componente curricular citado e tematica abordadas, constatou-se haver uma repeticdo de
argumentos em vez de uma efetiva demonstragdo de sintonia entre 0 que curso intenciona e o
que propde. Quanto as cargas horarias, hd uma diferenca significativa, parecendo denotar um
maior ou menor investimento na tematica (que se sabe, é fundamental no processo educativos
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de pedagogos), conforme o interesse da comunidade universitaria. Por Gltimo, quanto as
referéncias sugeridas como obrigatdrias para 0s componentes curriculares, evidencia-se uma
desatualizacdo. Se a tematica, por si propria, se apresenta em continua mudanca, atualizando-
se rapidamente, as referéncias indicadas foram produzidas ha uma ou duas décadas, um tempo
demasiado para o enfrentamento das questdes atuais.

Desse modo, a analise indicou sentidos dispares de Tecnologia ndo explicitados
claramente, mas expostos sob as caracteristicas das propostas curriculares. Por essa razéo,
acredita-se que a atualizacdo do PPC dos cursos pode gerar uma melhor compatibilizacao entre
a proposta e 0s aspectos que a caracterizam. A oportunidade se apresenta, na medida em que 0s
cursos de Pedagogia no Brasil tém prazo até final de 2026 para adequar-se ao contido na
Resolugdo n® 02/2024, que “Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura)”. No § 2° do artigo 2° prevé, como caracteristica dos futuros profissionais
da Educacéo, o dominio de tecnologias. Ainda, no inciso VI do artigo 6°, que trata da filiacdo
das matrizes curriculares das licenciaturas a BNCC, esta determinado; “VI - 0 uso das
Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicacdo - TDIC, possibilitando o desenvolvimento
de competéncias digitais docente, para o aprimoramento da préatica pedagdgica, e a ampliacdo
da formagao cultural dos professores e licenciandos” (Brasil, Resolugao 02/24, artigo 6°, inciso
VI, p. 4). O inciso Xl reitera e enfatiza a relacdo entre conhecimento e dominio de tecnologias
educacionais (Brasil, Resolugdo 02/24, artigo 6°, inciso VI, p. 5).

Importante observar a continuidade da historicidade dos cursos e os sentidos que
atribuirdo a Tecnologia nos proximos Projetos Pedagdgicos. Conhecer as politicas educacionais

e coaduné-las a realidade € o desafio que se apresenta.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da AMS a luz das questdes orientadoras da MDP, considerando os dados
produzidos, chegou-se aos seguintes sentidos:
a) ha um distanciamento temporal entre os PPCs das universidades do Rio Grande do Sul,
pois a maioria ainda ndo se adequou a Resolucdo CNE/CP 04/2024;
b) O conceito de Tecnologia aplicado a educacdo dos professores ainda é dispar, quando
ndo, confuso. Oscila entre ferramenta, mecanismo, midia, sem abarcar a nocdo de

estratégia para a producdo do conhecimento elaborada com base na ciéncia estudada.
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Em suma, as tecnologias sdo aproveitadas e ndo, integralizadas no trabalho pedagdgico
com vistas a potencialidade da producdo de conhecimento nos diversos campos
curriculares;

c) as referéncias citadas nos planos curriculares estdo desatualizadas, haja vista o fato de
ser uma tematica em continua mutacdo. Isso se explica porque, como se afirmou,
também os PPCs ndo se atualizaram em conformidade com as politicas educacionais.
Ademais, ha auséncia de um referencial epistemoldgico para fundamentar o sentido de
Tecnologia.

Portanto, a analise dos dados remeteu a sentidos de 1) aproximacao de todos os PPCs
estudados, pois relacionam tecnologias de modo genérico a Pedagogia; 2) e sentidos de
desatualizacdo, por ndo se coadunarem totalmente as exigéncias das politicas educacionais e as
renovacdes da ciéncia tecnoldgica na area; além de 3) sentidos de distanciamento, pois, mesmo
se tratando de um tema comum, alguns PPCs se distanciam de um conceito de tecnologia
educacional e trabalham com modismos, ou mesmo com abordagens neoliberais, quem sabe
até, inexpressivas. Por essas razdes, acredita-se que este artigo contribui para as necessarias
alteracdes na proposta do Curso, na medida em que pondera como se organizou a atual proposta

curricular.
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