edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460

Nem Deus, nem diabo: itinerarios formativos na terra do sol
Neither god nor devil: educational pathways in the land of the sun

Ni dios ni diablo: trayectorias educativas en la tierra del sol
DOI: 10.54901/educa.v9-409

Alexandra Cardoso da Silva Duarte!
Lucicleide Guimaraes Ribeiro?
Sidmar da Silva Oliveira®

RESUMO: Este manuscrito discute as categorias engendradas em Deus e o Diabo na Terra do
Sol com o designio de propor itinerarios formativos com os professores do Ensino Fundamental
—anos iniciais que atuam no contexto do campo. Trata-se de um estudo descritivo que entrelaca
as semioses inscritas em Deus e o Diabo na Terra do Sol com as alegorias que atravessam a
educacdo do campo em Monte Santo - BA. A partir das categorias tracadas no filme, a analise
semiotica e as elaboragdes construidas estdo alicercadas em autores que discutem educacdo do
campo, Sertdo e formacao docente. As reflexdes levam-nos a interpretar que as representacdes
tecidas no filme exigem (re)leituras em constante devir, contextualizagéo e ressignificacdes das
encenagdes para construcdo de itinerarios formativos que oxigenem a educacdo em um
territorio atravessado por desafios politicos e socioculturais. Apontam, ainda, que o filme ¢é
nuclear para impulsionar discussdes educacionais situadas, subverter praticas educativas
ancoradas no paradigma urbano de ensino e esvaziar curriculos verticalizados.
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1 PREAMBULO: ENTRE CONTEXTOS, OBJETO E OBJETIVOS

Este manuscrito discute as alegorias tracadas no filme Deus e o Diabo na Terra do Sol*
4 com o designio de propor itinerérios formativos de professores do Ensino Fundamental — anos
iniciais, que atuam na educacédo do campo, a partir das representacdes engendradas no filme.
Esse enfoque € resultante de nossas experiéncias: lembrangas dos cordéis narrados por nossos
familiares; memorias das narrativas que inscrevem o Sertdo como espago-tempo que remete a

bravura e a resisténcia a seca; e professoras® ® da educacio basica em Monte Santo, Bahia.

! Doutoranda em Critica Cultural (UNEB). E-mail: alexandracp.cedlem@gmail.com

2 Doutoranda em Critica Cultural (UNEB). E-mail: lucicleidelet@gmail.com

3 Doutorando em Critica Cultural (UNEB). E-mail: sydy.oliveiral0@gmail.com

4 Filme brasileiro de 1964, dirigido por Glauber Rocha (1939-1981), gravado em Monte Santo-BA. O filme retrata

duas formas de contestacao social diante do descaso das autoridades politicas da época: 0 messianismo e 0 cangago.

As alegorias denotam que a miséria € um fendmeno que acomete os moradores do Sertdo.

5 Reconhecemos as construgdes socioculturais que perfazem a constituicdo da mulher na docéncia e as questdes

relativas a género nas relagdes sociais, culturais, discursivas etc. Por isso, ressaltamos que a opgao pela grafia do

substantivo professora, género feminino, se fundamenta na supremacia das mulheres na docéncia monte-santense.
1

Vol. 9 (2026)



edUCA

REVISTA MUILTITHSCIPLINAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

ISSN 2674-8460
Esse lugar de pertencimento inspira-nos a pensar em interconectar cultura e educagéo

em um territorio permeado por desafios politicos e socioculturais. Como a escola € uma esfera
publica onde as vozes, anseios e culturas se entrelacam, € primordial pensar em itinerarios
formativos capazes de problematizar a realidade politica e sociocultural que enreda o presente
a partir de narrativas regionalistas, e encenar outros modos de pensar e promover a formagéo
continuada de professoras e a educacdo no contexto do campo, tendo o didlogo, a
problematizacéo e a conscientizacdo (Freire, 2013) como principios formativos.

Esses principios formacionais podem se constituir como fio condutor para subverter as
adversidades formativas no Sertdo®, contexto atravessado por narrativas educacionais, sociais e
culturais cujo foco é a educacéo rural ao invés da educagdo do campo. Para Arroyo (2007),
enquanto a educacéo rural nega os valores culturais e identitarios dos sujeitos do campo e é
balizada no paradigma urbano de ensino, a educacdo do campo parte dos movimentos sociais,
da cultura, da identidade e das reivindicagdes dos sujeitos inscritos nesses movimentos.

A compreensdo dessa diferenca conceitual e epistemolégica é fundamental para evitar
as armadilhas politico-educacionais ancoradas na alienacdo e na esperanca, tal como denota a
narrativa tracada em Deus e o Diabo na Terra do Sol, sob bases messianicas, quando Manuel
encontra a marcha dos camponeses dirigidos por Sdo Sebastido. E preciso, portanto, pensar e
construir itinerarios formativos alicercados no contexto, anseios e demandas formativas das
professoras, com o designio de forjar uma educacdo do campo com e no espago dos sujeitos.

A trama desse devir formativo pode ser incitada pelas alegorias engendradas em Deus e
o Diabo na Terra do Sol e oxigenada pelas narrativas contextuais das professoras que atuam em
escolas do campo — espago permeado por encontros e singularidades religiosas, socioculturais,
miticas, educativas, econdmicas etc. A conexdo dessas bases emerge como fio condutor para 0s
debates situados e a constru¢do de um devir formativo que valorize o “[...] fundamental de
qualquer projeto de formagao: as pessoas e os seus contextos” (Novoa, 2014, p. 170).

Pensando nessa perspectiva, 0 caminhar pela escrita deu-se pela vertente da andlise
critica das representacdes engendradas no filme Deus e o Diabo na Terra do Sol. Os fios que
tecem as elaboragdes construidas partem do pressuposto de que as narrativas inscritas no filme
supracitado exigem outros modos de recepcdo e discussdes situadas, na perspectiva de agenciar
outras matrizes educativas e outros itinerarios formativos para construgao de “Politicas de

formagéo sintonizadas com a dindmica social do campo” (Arroyo, 2007, p. 174).

6 Grafamos o0 termo Sertdo com a inicial maiGscula por entendermos, assim como Guimardes Rosa (2019), que o
Sertdo ndo tem janelas e é do tamanho do mundo.
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E este olhar critico, tecido a partir da leitura do mundo, como nos ensina Freire (2011),

que leva-nos a compreender que as alegorias engenhadas em Deus e o Diabo na Terra do Sol
denotam que o homem, sujeito da experiéncia, enfrenta a seca e convive com as dificuldades
nordestinas a partir das memorias e de outros modos de vida. Conforme Silva (2015, p. 13), "O
sertdo de dentro é o lugar da memoria; do resgate da narrativa oral; da literatura do cordel;
o sertdo de fora é o dizer enviesado da Ciéncia e da Historia que o filme traz; o filme é arena
em que se digladiam, para sempre, o olhar de fora e o olhar de dentro sobre a terra do sol”.

Em decorréncia desse enunciado e do contexto socio-histérico que a educacdo basica
esta circunscrita, entendemos que a rede municipal de ensino de Monte Santo precisa valer-se
das alegorias e representacdes encenadas em Deus e o0 Diabo na Terra do Sol para fazer debates
culturais, socio-historicos e formativos com as professoras das escolas do campo, com vistas a
repensar as acoes educativas no locus da gravacdo desse classico filme do Cinema Novo*'.

Instigadas por essas demandas, conexdes e encontros que atravessam o cléssico filme
de Glauber Rocha, gravado no territério monte-santense, elucidamos o titulo deste texto: Nem
Deus, nem Diabo: itinerarios formativos na terra do sol. Com este titulo ndo ambicionamos
adentrar nas construcgdes religiosas — relevantes ao processo sécio-historico e cultural —, mas
defender que a educacdo é condigdo sine qua non para construir olhares criticos e modos de
recepcdo, significacdo e pertencimento do territorio no qual 0s sujeitos estdo imersos.

O momento atual nos parece propicio para a retomada desse debate, pois 0s desmontes
da educagéo publica e os discursos de culpabilizacdo das professoras pelos baixos indices de
aprendizagem precisam ser problematizados nos itinerarios formativos. Em um periodo que a
formacdo continuada das professoras é considerada o ponto central para ressignificacdo dos
saberes, concepcdes e préticas, é relevante engajar-se ao desafio de aprender continuamente e
abracar a concepcdo de inacabamento do ser humano, o que “[...] supde uma formagdo
permanente que desenvolva processos de pesquisa colaborativa para o desenvolvimento da
organizagdo, das pessoas e da comunidade educativa que as envolve” (Imberndn, 2011, p. 72)
para transformar os modos de atuagédo da escola do campo.

Vérias sdo as razdes que nos convidam a recuperar as alegorias narradas no filme Deus
e 0 Diabo na Terra do Sol para trazé-las ao centro da ciranda formativa, a saber: correlagédo com

as narrativas difundidas sobre a educagdo do campo; modos de representacao e significacdo do

7 Cinema Novo é um movimento cinematogréafico brasileiro, destacado pela sua critica a desigualdade social que
se tornou proeminente no Brasil nos anos 1960 e 1970. Tendo como foco a busca por um sertdo de dentro, capaz
de corroborar para a compreensdo da nacgdo, esse movimento se formou em resposta a instabilidade racial e
classista no Brasil, influenciado pelo neorrealismo italiano.
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Sertdo nordestino; resisténcia e reinvencdo dos modos de vida no Sertdo; implicagdes tedrico-

metodoldgicas e ressonancias politicas etc. Ora, essas interconexdes nos permitem refletir sobre
as representacOes alegoricas encenadas no filme com a finalidade de propor itinerarios
formativos de professoras do Ensino Fundamental — anos iniciais, que atuam na educacao do
campo, na ‘terra do homem’, como denota um trecho da narrativa filmica.

As compreensdes formuladas neste texto partem do principio de que a alegoria indica
um modo de interpretar e de descobrir as verdades ocultas (Abbagnano, 2007), em uma
dindmica cujo dizer do outro potencializa outros modos de interpretar, agenciar e significar as
matizes e sentidos educativos enredados no filme. Com um olhar alegérico e criativo é possivel
reter as representac6es encenadas em Deus e o Diabo na Terra do Sol, com vistas a repensar 0s

itineréarios formativos do campo no Sertdo — tematica da proxima secéo.

2 REPRESENTACOES ALEGORICAS E EDUCACAO: OLHARES PLURAIS

Sob a perspectiva do Cinema Novo, Deus e o Diabo na Terra do Sol encena a realidade
socioeconémica da regido Nordeste ao romper com o siléncio das secas, mostrar a auséncia de
politicas publicas e trazer para as telas a perspectiva regionalista, evidenciando as imagens, 0s
discursos e o contexto social, cultural e politico da década de 1960. O filme aborda o cangaco
e 0 messianismo como oriundos das estruturas de exploracdo e dominacdo da terra, e leva a
inferir que os regionalistas perseguem a construgdo de uma identidade nacional auténtica, tendo
a originalidade estética e ideologica como essenciais para construcdo das alegorias.

Em consequéncia disso, o filme nos convida a problematizar as representacdes de um
Nordeste economicamente e tecnologicamente dependente de outras regies do pais, a fim de
desconstruir esse olhar estereotipado sobre o Sertdo. Este olhar multidimensional é importante
para compreensdo da imagem sociocultural representada em Deus e o Diabo na Terra do Sol,
pois nenhuma producgdo cinematogréfica esté livre de condicionamentos sociais e politicos de
sua época, 0 que demanda uma leitura cultural® para compreender as (entre)linhas encenadas.

De acordo com Gomes (2010), as alegorias tragadas no filme apontam para subversao
do espaco-vitima e construgdo do espaco-experiéncia em uma transe cujo mar representa a

mudanca social através da luta revolucionaria. Culturalmente, o préprio homem compreende a

8 O conceito de leitor cultural que embasa nossas discussdes apoia-se nos postulados de Gomes (s/d, p. 9):
“Defende-se 0 lugar desse leitor como um espaco de producédo de significados politizados. O leitor cultural leva
em conta o contexto de producéo literaria e de sua recepgao atual. Assim, propomos a leitura interdisciplinar como
indispensavel para a formacéo do leitor cultural, pois ela explora relagdes interculturais entre texto e sociedade”.
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seca como um castigo de Deus e uma etapa necessaria a sua salvacdo. Aqui, acionamos Fanon

(1979, p. 26, grifos do autor) para fazer uma analogia colonizado e colonizador, pois “E o
colono que fez e continua a fazer o colonizado. O colono tira a sua verdade, isto é, 0s seus bens,
do sistema colonial”. Assim, € preciso transgredir a ideia construida socialmente a qual define
que 0 povo sertanejo nasce em um espaco de inferioridade, bem como problematizar os
discursos da travessia sertdao-mar e de um futuro social e discursivo que nunca chega.

Nas tramas encenadas no filme, a seca € um signo identitario do Sertdo nordestino. O
fendmeno climatico permeia discursos e se constitui como alibi politico para verbas, obras e
cargos publicos, constituindo-se em atividade rentavel para muitos coronéis. Gomes (2010)
destaca que, em Deus e o Diabo na Terra do Sol, ndo é a seca e nem o sol os culpados pela
miséria, mas a estrutura social, politica e econémica. Em sintonia com essa concepcdo, Silva
(2015) afirma que o sertanejo sai do Sertdo, mas a miséria e a fome nao saem da realidade do
sertanejo; a fome ndo é questdo geografica, mas politica.

Os fios que engendram essa discusséo conclamam por veredas capazes de reconstruir as
cenas do espaco e dos individuos — processo que pode ser tecido atraves da masica e, sobretudo,
da literatura de cordel, que pode ser utilizada para narrar a historia e transmiti-la de geracdo em
geracdo; pois, como esclarece Benjamin (1987, p. 201): “O narrador retira da experiéncia o que
ele conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora a coisa narrada a
experiéncia dos seus ouvintes”. Decerto, a literatura de cordel e o cinema sdo importantes
agentes de reconstrugdo de memorias.

Em Deus e o Diabo na Terra do Sol a literatura de cordel aparece como mecanismo
estruturante da histdria narrada. Elemento cultural associado ao Sertdo nordestino, o cordel
pertence ao campo da oralidade e tem sido um arquivo de memoria do sertanejo. Silva (2015)
afirma que o cordel representa a continuidade da tradicdo, pois torna presente certas memaorias
e as adapta na atualidade; ocupa o lugar de linguagem e representacdo imagética da memoria do
Sertéo a partir de sua cultura popular.

Nas tramas do filme, a violéncia simbdlica emerge de diversas formas: quando Corisco
diz que pobre nessa terra sé tem validade quando pega nas armas para mudar o0 seu destino;
guando Antdnio das Mortes assume a tarefa de extirpar Sdo Sebastido e seus fiéis etc. Mas a
violéncia do cangaceiro e do vaqueiro é transformada em rebeldia revolucionaria na medida em
que Manuel contesta a ‘lei do coronel’. Assim, o filme impulsiona pensar que a violéncia
ressignificada — rebeldia revolucionaria e ndo mais conluio de banditismo, como cristalizada na
memoria oficial das historias contadas sobre o Sertdo e suas facetas. Na verdade, “Deus e o

Diabo é 0 emblema de um sertdo prenhe de uma justa revolta” (Silva, 2015, p. 21).
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Em contraposicdo a violéncia, a alienacdo surge como representacéo nas cenas quando

0 vaqueiro Manuel sai da condicdo de alienado do patréo, aliena-se a fé e depois ao cangago.
Sem autoconsciéncia das escolhas que faz, as condi¢Bes precarias e a ignorancia prendem
Manuel a uma cadeia de pensamento que o coloca subserviente as autoridades: do coronel, do
religioso e do Corisco. Essa subserviéncia tem sua génese no contexto socio-historico que poe
0 homem a servigo de outro, construindo e cristalizando os opressores e 0s oprimidos.

Ao discutir a relacdo entre opressor e oprimido, Freire (2013) chama atencéo para a
importancia de construir caminhos revolucionarios para desmantelar as estruturas opressoras.
O autor argumenta que educacédo problematizadora, didlogo critico, unido e luta organizada dos
oprimidos é uma triade fundante para a libertagdo. A educacdo libertadora precisa ser elaborada
com os oprimidos em uma dindmica revoluciondria capaz de destrogar o foco dos opressores:
“[...] enfraquecer os oprimidos mais do que ja estdo, ilhando-os, criando e aprofundando cisdes
entre eles, através de uma gama variada de métodos e processos” (Freire, 2013, p. 190).

Em decorréncia disso, a educa¢ao do campo no Sertdo é um campo de tensao e disputas,
que requer outros modos de pensar, discutir e agenciar os itinerarios formativos com as
professoras e alunos®. A rigor, como ndo sabemos nada, mas desconfiamos de muita coisa
(Rosa, 2019), acreditamos que a luta organizada é um disparador para consecucdo de uma
educacdo problematizadora e libertadora no contexto do campo. Corroborando com a
concepcao de unido e luta organizada para tomada de consciéncia, Fanon (1979, p. 164) afirma:

Assim com na fase de luta cada combatente sustentava a nacdo na ponta do braco, da
mesma forma, na fase de constru¢do nacional, cada cidaddo deve continuar em sua
acdo concreta de todos os dias a associar-se ao conjunto da nagdo a encarnar a verdade
constantemente dialética da nacdo, a querer aqui e agora o, triunfo do homem total.
Se a construgdo de uma ponte ndo vai enriquecer a consciéncia daqueles que nela
trabalham, entdo ndo se construa a ponte, continuem os cidadéos a atravessar o rio a
nado ou numa balsa.

E preciso problematizar e lutar contra politicas, aces e discursos elitistas, forjados por
coronéis travestidos de herdis. O coronelismo é uma relevante matriz de constituicdo da nocao
de Sertdo nos discursos. Ao lado das secas, do cangaco e do messianismo, o coronelismo é uma
alegoria que representa a politica, a violéncia e o poder local. No contexto sociocultural essas
representacdes sdo analisadas sob a perspectiva da oposi¢do binaria bem & mal, possibilitando
julgamentos sem bases tedrico-politicas. Ao analisar a conotacgdo politica enredada no filme, é

° Respeitamos as questdes relativas a género e frisamos que a grafia no masculino refere-se a todos os géneros
circunscritos na sociedade. Ademais, tecemos a escrita no masculino para marcar os seres sobrenaturais ou forcas
antagonicas — Deus e o Diabo — latentes no titulo do filme que embasa as reflexdes tracadas neste texto.
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possivel perceber que ndo ha contradigio — bem ou mal —, mas um atraso planejado® cujo foco

€ manter os sujeitos oprimidos, dependentes dos coronéis — e politicos — que detém o poder.
Em outros termos, 0 que ha é a perpetuacao da opressao.

Como pano de fundo das tramas do filme, a igreja e a religiosidade sdo engenhadas em
uma transe que provoca pensar a igreja como instituicao alienante e de poder hegemonico. Ao
inculcar nos fiéis que o Sert&o vai virar mar e 0 mar vai virar Sertdo, S&o0 Sebastido leva-nos a
inferir que a religiosidade carrega tracos de alienacéo e esperanca, pois os fiéis se submetem a
subserviéncia em nome de um novo mundo — a terra prometida — para além daquele que estdo
inscritos. Com efeito, as texturas do filme revelam que as praticas missionarias surgem como
ameaca a ordem imposta pela igreja e, sobretudo, pelos coronéis.

No cerne das representacfes encenadas em Deus e 0 Diabo na Terra do Sol, a mulher
denominada de Rosa, faz acepcao a beleza, a diversidade e ao colorido do Sertdo. Mais que
Isso: denota a presenca da racionalidade e da consciéncia. Nas semioses tecidas em suas
multiplas relacGes, Rosa indaga-se sobre o desejo do marido — Manuel — em ter uma roga so
dele, sobre as proposicGes milagrosas alardeadas por Sdo Sebastido e sobre as leis religiosas
impostas pelo beato. Essas semioses levam-nos a crer que Rosa € o simbolo da consciéncia
critica, da subversdo de representacGes socialmente construidas, de um Sertdo porvir —
consciente das experiéncias e narrativas, construido com os proprios sujeitos.

Em nossas leituras e interpretacdes, compreendemos que Deus e o Diabo na Terra do
Sol pode ser um histdrico e situado convite para embasar as interpretacdes religiosas, politicas
e culturais do Sertdo, bem como para agenciar itinerarios formativos cujas bases sejam as
experiéncias e as narrativas orais e escritas dos sujeitos. Além das alegorias discutidas, a partir
das encenacles tracadas no filme é possivel problematizar e contextualizar a seca e o
coronelismo, quando o vaqueiro Manuel encontra suas vacas mortas e tenta negocia-las com o
coronel Morais, que impde ‘suas leis’ ao invés negociar os animais; a violéncia, a religido e a
fome, quando os religiosos armados, liderados por Manuel e Sdo Sebastido, saqueiam um
vilarejo; alienacdo, nas cenas em que Sebastido afirma que Manuel precisa lavar as maos com
sangue de um inocente para purificar a alma; dentre outras representacdes e/ou categorias
necessarias a formacgéo docente critica, situada e referenciada no Sertdo nordestino.

10 Conceito utilizado pelo Padre Enoque José de Oliveira em suas palestras proferidas pelas veredas do Sertdo. Em
seus escritos produzidos para a 228, 242 e 302 Celebracao Popular pelos Mértires de Canudos e, sobretudo no texto
intitulado de Movimento Histérico de Canudos, Oliveira (1997) utiliza o conceito para problematizar as agGes
sociais e ideologicas dos coronéis para manutengdo da miséria e perpetuacéo de poucos no poder.
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A partir dessa sucinta analise das representacdes inscritas em Deus e 0 Diabo na Terra

do Sol, refletimos sobre as matrizes da educagdo do campo no cenério monte-santense, com 0
intuito de discutir os desafios politicos e socioculturais, e apresentar caminhos para esvaziar
esses desafios que inibem a construcdo de itinerarios formativos sintonizados com um projeto
de campo, tendo a préatica social, o didlogo e a conscientizagdo como trilogia da formagéo.

A natureza fragmentaria dos processos formativos no contexto do campo repousa nas
bases politicas e ideoldgicas que concebem o campo como lugar de atraso. Subverter essa visdo
elitista e opressora atraves do dialogo e da problematizacdo das préaticas sociais dos sujeitos
€ um caminho possivel —ndo o Unico — para pensar e efetivar a educacéo do campo. Ao dissertar

sobre a educagéo do campo, Caldart (2009, p. 38) argumenta:

A Educagdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a critica
ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizacéo epistemologica propria desta
sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educagdo do campo como
produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias proprias para a
solugdo de problemas de uma outra légica de producéo e de trabalho que ndo seja a
do trabalho produtivo para o capital.

Por este prisma, precisamos ser conscientes de nossa incompletude, esbogar caminhos
para romper com o paradigma urbano de ensino e assumir o0 protagonismo com os sujeitos do
campo para agenciar outros modos de pensar-fazer a educacdo do campo. Para Caldart (2009,
p. 41, grifos da autora), “o ‘do’ da Educacdo do campo tem a ver com esse protagonismo: ndo
¢ ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores, educacdo do campo, dos camponeses,
pedagogia do oprimido.” E uma dindmica construida no processo de formagio dos sujeitos que
lutam para tomar parte da dindmica social e se constituir como sujeitos politicos.

Com esse foco a formacdo docente precisa ser pensada e efetivada com a participacéo
das professoras, em uma dinamica cuja acao-reflexdo-acao atravesse o processo formativo no
interior das escolas. De fato, os itinerarios formativos de professoras que atuam no campo
exigem um novo ethos formativo para atender as demandas e singularidades contextuais do
locus de atuagdo. A rigor, “Ser professor é compreender os sentidos da institui¢do escolar,
integrar-se numa profiss&o, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo
com os outros professores que se aprende a profissdo” (NOvoa, 2009, p. 30).

Tendo como designio a formag&o de professores que assumam o protagonismo docente
para consecucao de praticas pedagogicas problematizadoras e emancipatdrias no contexto do
campo, defendemos que a formacéo continuada seja construida dentro da profissao, centrada no

estudo de casos concretos, nos componentes praticos e na aprendizagem dos alunos, tendo
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como referéncia o trabalho escolar (N6voa, 2009). Para tanto, faz-se necessario discutir os

pormenores sob 0s quais repousam desafios politicos e socioculturais, bem como os itinerarios

formativos no territorio monte-santense — tematica central da secédo subsequente.

3 FORMAGCAO NA TERRA DO SOL: ENTRE ALEGORIAS E NARRATIVAS

Fazer educacédo no Sertdo nunca foi uma tarefa facil. A sua complexidade reside na falta
de interesse politico dos governantes que apostam na ignorancia do povo como estratégia
de fomento ao atraso planejado que beneficia a um grupo de privilegiados que ndo conseguiram
ainda se desprender das raizes do coronelismo e das benesses da aristocracia. A partilha para a
classe trabalhadora, para ‘os manueis’ e ‘as rosas’ continua sendo injusta na Terra do Sol.

Para falarmos da educacdo do municipio de Monte Santo, faz-se necessario iniciarmos
apresentando os desafios enfrentados por aquelas que séo a mola mestra da educacgéo, uma vez
que dedicam parte de sua vida a formacdo humana, as nossas professoras. Essas professoras
enfrentam, de um lado, a presenga da alienag@o pregada pelos ‘sdo sebastides’ e, de outro, um
chamado dos ‘cangaceiros’ para organizacao e luta em busca da justica social.

Atualmente Monte Santo tem 614 docentes em regime estatutario de 20 horas e 40 horas
distribuidas nas 72 unidades escolares'! do municipio espalhadas nos 3.500km de extens&o
territorial. Sob a estrutura administrativa, das 72 escolas, 63 estdo situadas na zona rural do
municipio, o que requer uma politica educativa do campo, ndo somente rural. Para tal, é
oportuno esclarecer essa distingdo conceitual e epistemologica: enquanto a educagéo rural é
pensada e elaborada para atender as necessidades do capital, a educagdo do campo representa
as reivindicagdes dos movimentos organizados do campo, englobando uma proposta educativa
construida pelos proprios sujeitos.

Sem a intencdo de hierarquizar os desafios, por entender que sdo todos importantes e
precisam de atencdo, apresentamos um breve histérico do processo formativo das professoras
do municipio de Monte Santo, pois o consideramos um grande desafio politico e sociocultural
da educacéo.

Um desafio latente é a percepcao e a incompreensdo do sistema educativo no que tange
ao ruralismo pedagogico®?. Embora as professoras naquela época ja fossem reconhecidas como

1 Informagoes do banco de dados da Secretaria Municipal de Educacgio e Cultura de Monte Santo.
12 Conforme Prado (1995), o ruralismo pedagdgico caracteriza-se como uma tendéncia de pensamento articulada
por alguns intelectuais que formularam ideias ja discutidas nos anos de 1920, que consistiam na defesa de uma
escola adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegemdnicas do setor rural/campo.
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pessoas importantes para a formacao dos filhos dos trabalhadores, pois asseguravam que eles

ndo migrassem do meio rural para as periferias das cidades, ndo havia sequer uma estrutura
minima para o fazer docente, inclusive as salas de suas casas eram as salas de aula, as suas
cozinhas o refeitorio e por muitas vezes o seu alimento, a merenda escolar. Além da negacédo da
estrutura fisica, ndo havia o minimo de estrutura pedagdgica que correlacionasse os saberes da
terra com os saberes cientificos para que pudéssemos construir um fazer docente do campo.

Registramos que essas mulheres eram escolhidas para lecionarem por critérios definidos
aleatoriamente. N&o havia seletiva e tampouco exigéncia de formacdo minima; bastava saber
ler, escrever e acatar as ‘leis e ordens’ do ‘coronel’ que ja estariam aptas a ocupar o cargo. Essa
situacdo comecou a sofrer modificaces em meados da década de 90, periodo no qual foi
realizado o primeiro concurso, que ndo contou com um edital com critérios pré-estabelecidos,
uma vez que a intencao era efetivar as professoras que estavam na rede com o intuito de cumprir
exigéncias legais. Na pratica, critérios politicos partidarios foram os principais responsaveis por
essa efetivagéo.

No final da década de 90 o municipio de Monte Santo, com 90% do quadro docente sem
a formacdo minima exigida para lecionar, inicia esse processo de formacdo com Projeto de
Habilitacdo do Professor Leigo (PROLEIGO) e em seguida com a implementacéo do Programa
de Formacao de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO). Esses programas habilitaram
as professoras a lecionarem na educacdo infantil e séries iniciais do fundamental. Desse modo,
um novo tempo na educagdo estava sendo proposto “sem a cegueira do Deus e do Diabo da
Terra do Sol”.

Findado este processo de habilitacdo inicial, comecou-se, de forma timida, em meados
dos anos 2000, uma procura pelo ensino superior. Como o acesso a Universidade publica era —
e ainda é — muito dificil, este processo iniciou-se pelas instituicbes privadas, e um nimero
consideravel de professoras atravessava semanalmente de balsa em busca da tdo sonhada
formacéo superior no estado de Pernambuco.

A travessia no Sertdo é sempre em busca de dias melhores, a desobediéncia a um
sistema elitizado e orquestrado pelos ‘coronéis’ precisava acontecer. Assim como Manoel
desobedeceu a ordem social imposta e subverteu a estrutura do poder da regido, as professoras,
ao buscarem formacao, iniciam a escrita de uma nova pagina na narrativa da educacédo publica
municipal.

Entretanto, o acesso ainda era muito pequeno, seja pelas condic¢des financeiras ou pela
dificuldade de se deslocar, uma vez que nosso magistério é majoritariamente rural, com

distancia consideravel até a sede do municipio, local onde iniciava o trajeto. Ademais, temos
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um numero expressivo de mulheres na docéncia e naquela época muitas ndo podiam viajar,

porgue o machismo era muito forte nas relacGes sociais e matrimoniais.

Desse modo, a maioria das docentes aguardaram a chegada da formacédo superior na
cidade de Monte Santo, 0 que ocorreu somente no inicio dos anos 2010 atraves da iniciativa
privada e por meio do ensino a distancia, que habilitou cerca de 70% do magistério municipal.
Somam-se a este percentual, os demais docentes da iniciativa publica, totalizando hoje cerca
de 90% do quadro habilitados em suas respectivas areas com especializacio lato sensu'®, que
seguem agora a peregrinacdo em busca da formacao stricto sensu.

Essa narrativa apresentada que compde um breve histdrico do processo de habilitacéo
do quadro do Magistério Publico de Monte Santo se faz importante para compreensdo das bases
formativas das professoras monte-santenses, suas lacunas e seus desafios que comprometem a
qualidade social do sistema educacional do municipio.

Durante muito tempo varias foram as tentativas de organizacao da classe. As mulheres
do Movimento Popular histdrico de Canudos'4, que lecionaram nesta época, mesmo diante das
severas perseguicdes — suspensdo de pagamento por 4 anos — seguiam organizadas através da
APLB Sindicato, que posteriormente foi desativada, sendo reestruturada apenas em 2011.

A chegada da APLB Sindicato pode ser considerada um marco na carreira docente que
até a sua reestruturacdo nao possuia a triade que compde minimamente a valorizacdo das
professoras da educacdo béasica: piso, carreira e jornada. Para obtencdo do piso salarial, vigente
desde 2008, assegurada pela Lei Federal n® 11.738/2008, foi necessaria uma histdrica greve
com duragdo de 25 dias, em 2012, precedida de 9 dias de ocupagdo em um prédio publico que
culminou no despejo dos associados que, sem local para ficar, cozinharam na rua e foram
acolhidos pela Casa dos Romeiros. Histéria semelhante ocorreu para obtencdo das leis
concernentes a carreira: Estatuto Pablico do Magistério e Plano de Cargos e Salarios, aprovadas
com muita luta, respectivamente, em 2013 e 2016.

Considerada uma das entidades de maior representativa do municipio, a APLB segue
seu curso sendo alvo de ataques, criticas, mas também um instrumento de enfrentamento ao
atraso planejado muito presente na educacgdo publica municipal. Em suma, para as pessoas que
vivem a luta, a APLB representa a organizacdo de uma classe; para outros, ela precisa responder

as auséncias do poder executivo, judiciario e legislativo; e para uma minoria que entram e saem

13 Dados da comisséo de gestdo do plano de carreira dos servidores da educagdo municipal.
14 0 Movimento Popular e Histérico de Canudos é uma organizag4o social inspirada em Belo Monte e em Anténio
Conselheiro. Foi criado nas comunidades de base do municipio de Monte Santo-BA sob a lideranca de Enoque
Oliveira, Padre que mobilizou camponeses na luta pela terra e por igualdade no Sertdo baiano.
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do movimento por conveniéncias o palco para o desfile de seus egos e rancores. Nesse contexto,

percebemos que a misséo dessa institui¢do sindical tem sido mostrar para seus associados que
“a forca da alienagdo vem dessa fragilidade dos individuos, quando apenas conseguem
identificar o que os separa e ndo o que os une” (Santos, 2011, p. 93).

Apesar de a APLB Sindicato realizar um trabalho de sensibilizac&o para a obtengéo de
direitos e condic6es dignas de trabalho, a desvaloriza¢do docente ainda é um capitulo a superar
na educagio municipal. As vezes escancarada, as vezes velada, a desvalorizagio docente ainda
faz parte do cotidiano educativo monte-santense e acontece no devir narrativo das professoras
que, embasadas na razdo e na consciéncia, tal como Rosa em Deus e 0 Diabo da Terra do Sol,
resistem coletivamente em busca de valorizacdo, reconhecimento e respeito de ‘coronéis
morais’ que insistem em aplicar ‘suas leis’ ao invés de cumprir os principios constitucionais.

A existéncia de acOes e discursos depreciativos em relacdo a desvalorizacdo da docéncia
no territdrio monte-santense se apresenta como adversidade sociocultural que demanda a¢oes
tedricas, politicas e préaticas para valorizar a docéncia no Sertdo e trazer as singularidades do
campo — sempre colocadas a margem — para o centro das politicas e dos itinerarios formativos.
A vista disso, dedicamos a se¢do subsequente & sintese dos desafios que permeiam a educagio
na Terra do Sol, com o designio de aduzir perspectivas tedrico-praticas necessarias a promocao

de itinerarios formativos interconectados ao contexto singular do campo.

4 EDUCACAO NA TERRA DO SOL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A questdo nuclear que atravessa as elaboracgdes construidas neste manuscrito é: quais as
veredas para pensar e efetivar itinerarios formativos com as professoras do Ensino Fundamental
— anos iniciais que atuam no contexto do campo? Essa € uma questdo que desafia a gestdo
educacional monte-santense e exige estudos situados, com énfase em construir proposi¢oes
formativas para atender as demandas educacionais de um municipio com 83,1% da populacéo
rural, como aponta o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*°.

Diante da auséncia de propostas de educacao contextualizada do campo e da caréncia de
politicas — ou programas — de formag&o continuada de professoras que atuam no campo, em sua
maioria em turmas multisseriadas®®, é necessario travar debates tedrico-politicos capazes de
criar sendas para esvaziar 0s signos enraizados sob as bases de uma educacéo urbanocéntrica.

15 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/monte-santo/pesquisa/23/25207?tipo=ranking>.
16 Forma de organizagéo escolar que retine alunos de séries e idades diferentes em uma mesma sala. As turmas
multisseriadas sdo mais comuns na zona rural devido ao baixo nimero de alunos das pequenas comunidades.
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Ao problematizar essa perspectiva educacional, Arroyo (2007, p. 159) provoca pensar sobre as

formas de secundarizac¢do do campo e a precariedade dos servicos oferecidos, ao afirmar que:

O campo é visto como uma extensdo, como um quintal da cidade. Consequentemente,
os profissionais urbanos, médicos, enfermeiras, professores estenderdo seus servigos
ao campo. Servicos adaptados, precarizados, no posto médico ou na escolinha pobres,
com recursos pobres; profissionais urbanos levando seus servicos ao campo,
sobretudo nos anos iniciais, sem vinculos culturais com o campo, sem permanéncia e
residéncia junto aos povos do campo.

A secundarizacao da educacdo do campo e dos servi¢os publicos a populacdo campesina
é sdcio-historica. Visto como um espaco de inferioridade em relagéo a cidade, o campo recebe
uma educagao fundamentada no paradigma urbano de ensino, uma educacéo rural urbanizada.
Com efeito, as culturas, as historias e as identidades dos alunos do campo s&o desconsideradas
em prol de uma identidade imposta pelo sistema educacional que, ao invés de criar politicas
singulares para publicos especificos, generaliza e propde adaptacdo do curriculo, do calendario,
da formacé&o das professoras e do livro didatico, pensados da cidade para o campo. O processo
de adaptacdo e adequacdo da educacdo a populacdo do campo é uma prerrogativa da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que, nos termos do Art. 28 define:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il —organizacéo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

Il —adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p. 22).

Ao referir-se a adaptacao e a populacdo rural, esse dispositivo legal vai de encontro ao
principio fundamental da educacdo do campo: a educacao precisa ser feita com 0s sujeitos em
seus contextos e coletivos. Decerto, a perspectiva verticalizada de pensar e fazer a educagéo do
campo pode — e deve — ser discutida com as professoras a partir das representacdes encenadas
em Deus e o Diabo na Terra do Sol, sobretudo, nas tramas e cenas em que S8o Sebastido e 0
coronel Morais impdem ‘suas leis’ que colocam os fiéis € o vaqueiro como subservientes.

Quando pensamos nas prescri¢cdes dos diplomas legais e nas encenagdes tracadas no
filme, compreendemos que a luta pela escola publica do campo ndo cessa. Assim como Rosa,
em Deus e o0 Diabo na Terra do Sol, representa um Sertdo porvir a partir da racionalidade e da
consciéncia, € necessario que 0s movimentos sociais assumam 0 protagonismo nos itinerarios

formativos do campo, no intuito de imprimir suas culturas, identidades e reivindicaces na
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formacéo continuada das professoras e nas praticas pedagdgicas desenvolvidas no interior das

escolas. Sem esse protagonismo dos movimentos sociais nos atos discursivos e decisorios que
perfazem os processos formativos das professoras, a educacdo do campo em Monte Santo corre
o risco de continuar fundamentada no paradigma urbano de ensino (Arroyo, 2007).

O pensamento formativo e educacional do campo padece desse fundamento: é preciso
subverter o modelo formativo e de educagdo imposto pelos 6rgaos gestores e forjar a educagao
do campo com os sujeitos. Como 0s movimentos sociais sao 0s protagonistas das conquistas
sociais, as politicas educativas precisam ser embasadas nas reivindicagdes coletivas desses
movimentos. E preciso, portanto, construir acdes educativas capazes de desconstruir a
marginalizacdo e conceder espaco para as matizes e vozes do povo camponés.

O exercicio necessario € compreender a quem interessa a educacdo urbanizada, a
servico de quais povos esse modelo educacional esta e quais a¢oes e construcdes sao necessarias
para transgredir esse paradigma de ensino que pouco dialoga com os anseios dos povos do
campo. Ao defender o ensino destinado as classes populares e explicar a prioridade de
conteddos relevantes e significativos aos sujeitos, Saviani (2012, p. 55) faz a seguinte

consideracao:

Por que esses conteddos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura
constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas. Se 0s
membros das camadas populares ndo dominam os contetdos culturais, eles ndo
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra 0s
dominadores, que se servem exatamente desses contelidos para legitimar e consolidar
a sua dominacdo. [...] dominar o que os dominantes dominam é condi¢&o de libertacéo.

Vé-se que a condicéo de alienacdo é um projeto das classes dominantes para manter as
massas sob seus dominios e, para isso, ndo se oferece uma educacao libertadora. Sob as bases
dominantes e/ou opressoras ¢ a falta de conhecimento que conforma os oprimidos e mantém os
dominadores no poder. Sob as lentes do filme Deus e o Diabo na Terra do Sol é possivel reter
a imagem do conformismo e da esperanca. Com efeito, um povo conformado da culpa de Deus
sobre a seca e a miséria e esperan¢oso por uma terra prometida — consequéncia de um projeto
educativo e ideoldgico que emudece a consciéncia critica dos sujeitos. Sobre a relevancia da

compreensdo critica, Gadotti (1996, p. 81) chama atencédo para o fato de que

[...] A educacéo deve permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que nos rodeia
& um mundo inacabado e isso implica a dendncia da realidade opressiva, da realidade
injusta, inacabada, e, consequentemente, a critica transformadora, portanto, o anincio
de outra realidade. O anuncio é a necessidade de criar uma nova realidade. Essa nova
realidade ¢ a utopia do educador (Gadotti, 1996, p. 81).
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De fato, é urgente problematizar e denunciar os programas formativos verticalizados,
que propdem solucdes genéricas e comuns para situacdes singulares e contextuais, e anunciar
outra légica formativa: formagdo no contexto de trabalho tendo como base teorias criticas!’ em
prol de uma formacdo a servigo de um projeto de campo. Na prética, a formagdo continuada de
professoras baseada em teorias criticas € um caminho necessario para fomentar a reflexdo
filoséfica e a construgcdo do conhecimento cientifico.

As inconsisténcias e contradi¢des do sistema educacional exigem melhor formacao das
professoras, no sentido de provocar-lhes a consciéncia do seu trabalho e de seu compromisso
historico e formativo. Este movimento requer uma formacéo sélida, capaz de instrumentalizar
tedrica e metodologicamente para o processo complexo de ensino-aprendizagem, buscando
compreender tanto o papel da escola quanto o seu proprio papel na escola; e entendendo que 0s
alunos do campo trazem multiplas experiéncias das suas vivéncias, da sua cultura, do seu
pertencer a terra, da sua relacdo de producdo. Trata-se, portanto, de compreender que o aluno
pode ter acesso aos conteudos culturais a partir da prépria realidade, podendo, dessa maneira,
agir na sua transformacdo social, politica e econémica.

E oportuno destacar que através das lutas dos movimentos sociais as universidades tém
iniciado processos formativos de professoras do campo — Pedagogia da Terra e especializagdes
na area —, mas essas a¢des ainda ndo sdo suficientes para contemplar todas as especificidades
politicas, tedricas, praticas e pedagogicas que atravessam a ac¢do docente no campo. Deveras,
cursos aligeirados e sem muita correlagcdo com a prética politico-pedagdgica crucial a formagao
de professoras do campo precisam ser (re)pensados e (re)discutidos com sujeitos, sob risco de
a expansao formativa ndo se traduzir em melhorias na qualidade social da educacéo.

Articular essas conexdes e encontros torna-se primordial em um cenario cuja educacao
do campo precisa problematizar os marcos legais a partir das situacdes concretas do espago no
qual a escola se localiza. Para tanto, a formacao centrada no contexto de atuagéo e no trabalho
em equipe podem se constituir como bases para promover uma formacao sintonizada com a
dindmica social do campo no Sertéo.

No ambito legal, a resolugdo n° 02/2008 estabelece as Diretrizes complementares,

normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo

17 Os pressupostos das teorias criticas que alicercam os postulados tragados neste texto ancoram-se na Pedagogia
Libertadora de Freire (2013) e na Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani (2011), as quais compreendem a préatica
social como pilar da formag&o e concebem o dialogo educador-educando-educador uma relagdo horizontal.
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Bésica do Campo, trata da necessidade de formacéo inicial e continuada apropriada para as

professoras do campo. Nos termos do parégrafo 2°, do Art. 7°, Ié-se:

A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacgédo
pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizacéo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades
(Brasil, 2008, p. 3).

Um olhar critico sobre a educacéo brasileira denota que as resolucdes que estabelecem
diretrizes e politicas para a educacdo do campo séo conquistas significativas, mas ndo garantem
a efetivacdo dos servigos. H4 um grande fosso entre o prescrito e o praticado. Aos municipios
é imputada a criacdo de propostas que efetivem essa modalidade educativa, mas a promocéo de
uma educacéo contextualizada do campo é um desafio pratico no Sertdo, especialmente porque
0s governantes sO colocam a educacao como prioridade na algada discursiva.

Na tentativa de pensar em itinerarios formativos a partir das representacoes tracadas em
Deus e o0 Diabo na Terra do Sol, compreendemos que a formacdo continuada emerge como
vetor central para problematizar e (re)pensar os desafios politicos e socioculturais inscritos na
Terra do Sol, cujos donos sdo 0s homens, mas que impera a esperanca por um (a) messias que
salve todos as situacdes problematicas em ambito administrativo, social, educacional etc.

Por meio das leituras e reflex@es tracadas neste manuscrito, acreditamos ser necessario
criar politicas de valorizacdo do campo, com vistas a interconectar teoria e pratica e incentivar
0S jovens camponeses a permanecerem e transformarem a sua realidade; propostas pedagogicas
e formativas fundamentadas em teorias criticas; formacdo continuada de professoras centrada
no contexto de trabalho, tendo como base a problematizagéo da realidade concreta do campo,
valorizacdo da identidade, pertencimento camponés e construcédo coletiva dos saberes.

Em suma, esses acontecimentos propositivos, agenciados de forma situada e complexa,
se entrecruzam de forma rizomética. O rizoma, sustentado por Deleuze e Guattari (1995), é um
processo de ligacdo da multiplicidade por ela mesma; ndo comecga nem conclui, ele se encontra
sempre no meio; se expressa em territorios dindmicos e mutantes e se desloca pelas forcas que
0 atravessam. Sob 0s encontros e conexdes das cadeias semidticas que inscrevem a formacao
continuada de professoras de escolas do campo, é necessario engenhar itinerarios formativos a
partir dos contextos e singularidades, com vistas a assegurar uma formacao docente voltada a
construcdo de um novo paradigma formativo e de um novo projeto educacional do campo.

Essa perspectiva é nuclear para pensar que os itinerarios formativos interconectados as

alegorias tracadas em Deus e 0 Diabo na Terra do Sol podem — e devem — acontecer no espago
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escolar. Deveras, as reflexdes e debates colaborativos podem ser apoiados em imagens e cenas

especificas — recortes pontuais do filme; em narrativas e letras musicais retratadas no filme; em
analise semidtica das alegorias insculpidas no filme; em leitura cultural da construcéo filmica;
em memo@rias individuais e coletivas que o filme aguca; dentre outros itinerarios formativos que
podem ser adotados para formar-se colaborativamente nos coletivos escolares do campo, tendo
as alegorias e representacdes do filme Deus e o Diabo na Terra do Sol como pano de fundo.

5 CONSIDERACOES (INJCONCLUSIVAS

Chegamos ao momento de tracar as Ultimas reflex6es deste texto, mas ndo de finalizar
0s debates sobre a tematica em questdo. Ao discutir as categorias engendradas em Deus e 0
Diabo na Terra do Sol, com o designio de propor itinerarios formativos com as professoras do
Ensino Fundamental — anos iniciais que atuam em escolas do campo, percebemos que o filme
é nuclear para impulsionar discuss@es educativas, subverter praticas educacionais ancoradas no
paradigma urbano de ensino e esvaziar curriculos encenados de forma verticalizada.

Ao entrecruzar as alegorias engenhadas no filme com as narrativas politica e educativa
que permeia a educacdo do campo em Monte Santo-BA, percebemos que as representactes
tecidas no filme exigem (re)leituras em constante devir, contextualizagéo e ressignificacdes das
encenacOes para construcdo de itinerarios formativos que oxigenem a educagdo do campo em
um territorio atravessado por desafios politicos e socioculturais que exigem outros modos de
agenciar a formacao e de construir sentidos.

As elaboragdes tracadas levam-nos a pensar que tempos de curriculos alinhados a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é salutar que nos itinerarios formativos de professoras se
discuta as culturas e as identidades dos povos do campo, muitas vezes marginalizadas pela
escola, com vistas a contemplar, nas formacdes e na préaticas pedagdgicas, as diversidades e as
diferengas em um periodo no qual a educacdo publica baliza-se no nacional e no comum. Em
que pesem as representacdes politico-educacionais, culturais, religiosas em Deus e 0 Diabo na
Terra do Sol e os desafios politicos e socioculturais circunscritos na educagdo monte-santense,
propomos que os itinerarios formativos de professoras que atuam nas escolas do campo sejam
desenvolvidos com base em quatro postulados centrais.

Formacéo centrada no contexto de atuacdo: diante das singularidades contextuais que
permeiam cada instituicdo escolar, € vital subverter os itinerarios formativos verticalizados e
construir uma formacéo alicercada nas situagdes probleméticas que afetam cada instituicdo

escolar. As dimensdes politicas, publicas, pedagdgicas e socioculturais da formacdo ancoradas
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nesse postulado germinar-se-4 sob as representacdes tecidas em Deus e o Diabo na Terra do

Sol, e podem ser problematizadas e contextualizadas a partir das narrativas que engendram as
historias de vida, dos percursos formativos e do quefazer cotidiano das professoras. Deveras,
como a formacéo € um processo de desenvolvimento pessoal e profissional da professora, é
fundamental conceber a escola como locus privilegiado da formagéo docente.

Formacao centrada no trabalho em equipe: frente as demandas formativas do contexto
atual, é essencial que a formacéo continuada de professoras se funde na cultura colaborativa e
caminhe em sintonia com as conexdes do trabalho em equipe. A partilha de saberes e a troca
de experiéncias consolidam acontecimentos de formacéo colaborativa em uma dinamica cujas
professoras assumem mutuamente a responsabilidade em ensinar a aprender com o0s pares, ou
seja, de formar-se colaborativamente. Esse postulado fundamenta-se nos anseios e demandas
formativas que repousam sobre a formacéo e o0 ensino-aprendizagem de cada coletivo escolar.

Formacao sintonizada com a dindmica social do campo: as especificidades politicas,
identitarias, culturais e os modos de vida inerentes aos povos do campo demandam itineréarios
formativos cuja génese seja a problematizacao das praticas sociais e a dindmica do campo no
cenario atual, enfatizando as politicas pablicas necessarias ao campo, 0s movimentos sociais,
as formas de resisténcia e as potencialidades da arena escolar para valoracdo das narrativas e
dos letramentos situados na constituicdo de direitos. A formagéo no contexto do campo precisa
brotar do contexto, das demandas e dos anseios dos sujeitos, e enraizar-se nas culturas, nas
reivindicagdes e nos modos de vida do povo camponés.

Formacao a servi¢o de um projeto de campo: transgredir a perspectiva urbana de ensino
e construir uma educacdo do campo é um processo a ser articulado nos itinerarios formativos
com as professoras. Problematizar a préatica social, garantir uma educacdo de qualidade e
provocar a afirmagéo dos sujeitos do campo requer projetos politico-educativos de formacéo
fundamentados no direito a cultura, a terra, a identidade, a educagéo. Esse postulado, enlacado
com os precedentes, interconecta as alegorias engenhadas em Deus e 0 Diabo na Terra do Sol
com as narrativas dos sujeitos imersos no Sertdo, configurando-se como base para itinerarios
formativos com professoras que atuam no contexto do campo, visando a promogéo de praticas
pedagdgicas situadas e contextualizadas.

Por fim, acreditamos ser fecundo construir e efetivar itinerarios formacionais com as
bases proposicionais apresentadas neste manuscrito. Mais que isso: a consecucdo da formacéo
precisa ser acompanhada de estudos sobre as reminiscéncias praticas, com vistas a aprimorar
as lacunas identificadas com os participes, contemplar as demandas e vicissitudes da préatica

pedagogica em escolas do campo e agenciar outros processos formativos no Sertdo. Com esse
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percurso é possivel subverter a perspectiva verticalizada de formacdo continuada e construir

itinerarios formativos implicados nas matizes do campo e, por conseguinte, promover uma
educacdo bésica cuja primazia seja 0 ensino-aprendizagem a partir da pratica social, das

identidades e dos valores historicos, socioculturais e politicos dos povos do campo.
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